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1 Johdanto

Suomi on yksi maailman demokraattisimmista valtioista. Useissa viimeisten vuosien aikana
tehdyissa kansainvalisissa vertailuissa Suomi on sijoittunut karkisijoille, oli kyse turvalli-
suudesta, vakaudesta, oikeuslaitoksen toiminnasta tai vaalien luotettavuudesta, muuta-
mia mainitaksemme. Suomalainen yhteiskunta on pyrkinyt turvaamaan ihmisoikeudet
sitoutumalla kansainvalisiin ihmisoikeussopimuksiin ja omalla lainsaadannolla, tarkeim-
pana perusoikeudet takaava perustuslaki. Ihmisoikeuksien toteutumisessa YK:n ihmisoi-
keussopimuksen ratifioineet maat pyrkivat jatkuvaan parantamiseen muun muassa YK:n
ihmisoikeusneuvoston yleismaailmallisen maardaikaistarkastelun tuottamia suosituksia
noudattamalla (ks. esim. United Nations Human Rights Council n.d.). Kyseisessa prosessissa
myo6s kunkin maan kansalaisjarjestot ja viranomaistahot osallistuvat toiminnan arviointiin,
ks. esim. ulkoministerion pyynto lausuntopalvelussa vuonna 2022 koskien uusinta arvi-
ointikierrosta ja siihen tulleet 44 lausuntoa (Lausuntopalvelu.fi n.d.) Kansallisessa perus- ja
ihmisoikeuksien toteutumisen seurannan kehittdmisessa yhdeksi indikaattoriksi on valittu
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tehostaminen varhaiskasvatuksessa, perusopetuk-
sessa ja toisen asteen opetuksessa (Valtioneuvosto 2021, 45).

Niin demokratia kuin ihmisoikeudetkin ovat yhteiskuntamme perusta, joille on tyypillista
muutos, jonka myota demokratian ja ihmisoikeuksien tila voi myds heikentyd. Molem-

mat ovat alttiita haavoittuvuudelle, vaikka historiallisesti suunta on ollut niita vahvistava.
Demokratiaa ja ihmisoikeuksia on kyseenalaistettu viime vuosien aikana erilaisin keinoin,
joita ovat olleet muun muassa disinformaation kasvu seka yhteiskunnan polarisoituminen,
joka ruokkii muun muassa hdirintda, maalittamista ja vihapuhetta (ks. my&s Valtioneuvosto
2022).

Demokratiaan ja ihmisoikeuksien arvostamiseen kiinnittymisessa kasvatuksella on keskei-
nen rooli. Perimmaisena tavoitteena demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksessa on edistaa
demokratian ja ihmisoikeuksien toteutumista nyt ja tulevaisuudessa. Maailma on tdynna
esimerkkejd, joissa nuoret kamppailevat eri oikeusasteissa elettavissa olevien elinolosuh-
teiden puolesta ja samalla oikeudestaan osallistua keskusteluun seka itsenaan etta tule-
vien sukupolvien edustajina (ks. Valtioneuvosto 2023, 290). Nyt kasilld oleva tutkimus tuo
esille samaa lasten ja nuorten tahtotilaa ihmisoikeuksien ja demokratian toteutumisen
edistamiseksi. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on yksi keino tukea demokratian, ja
ihmisoikeuksien vahvistamista ja ndin silld on osansa myds kansallisessa ylivaalikautisessa
demokratiapolitiikassa (Oikeusministeri¢ 2022, 39; 2021). Keskeisia demokratiapolitiikkaa
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linjaavia ohjausasiakirjoja ovat olleet valtioneuvoston laatima demokratiapoliittinen selon-
teko vuodelta 2014 (Valtioneuvosto 2014) seka demokratiapoliittinen toimintaohjelma
vuodelta 2017 (Oikeusministerié 2017). Padministeri Sanna Marinin hallitusohjelman
tavoitteiksi vuosille 2019-2023 asetettiin demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen vahvis-
taminen kouluissa ja oppilaitoksissa (Valtioneuvosto 2019, 175). Tata tavoitetta on vuosina
2020-2022 toteutettu varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen laatua ja tasa-arvoa muun
muassa demokratiakasvatuksen avulla parantavalla Oikeus oppia -kehittamisohjelmalla,
ammatillisen koulutuksen osalta Oikeus osata -kehittamisohjelmalla ja lukioissa Lukio-
koulutuksen laatu- ja saavutettavuusohjelmalla. Koulujen ja oppilaitosten demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen vahvistaminen on myds yksi valtakunnallisen nuorisotydn ja -poli-
tiikan ohjelman (2020-2023) tavoitteista (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020).

Parhaimmillaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus tukee lasten ja nuorten paasya osal-
lisiksi demokratian tilasta ja -politiikasta lahiyhteisdssaan, kunnissa, laajemmilla alueilla ja
myos globaalissa kontekstissa. Koulu ja oppilaitokset ovat kiinted osa yhteiskuntaa, ja ne
heijastelevat paitsi yhteiskunnan tilaa, myos luovat sita. Kasvatuksella ja koulutuksella voi
olla proaktiivinen rooli demokratian kehittdmisessa erityisesti lasten ja nuorten Iahiympa-
ristdssa. Demokratian muotoja ja tapoja on monia, mutta erityisen vahvaksi se kasvaa, kun
siitd tulee osa lasten ja nuorten eldmédntapaa, jota koulujen ja oppilaitosten tulisi erityisesti
edistda (ks. lisdd Mannistd 2022; Dewey 1966; Biesta 2006, 2019). Demokratia- ja ihmisoi-
keuskasvatus on nain koulutuspolitiikkaa laajempi ilmid, jolle hallituskausien yli jatkuva
kansallinen lapsistrategia toimeenpano-ohjelmineen on yksi kokoava kehys (ks. Valtioneu-
vosto 2021a,b). Lapsistrategian mukaan:

Lapsen oikeuksia kunnioittava Suomi on demokraattinen oikeusvaltio. Se ehkdisee
yhteiskunnallista polarisoitumista, tiedolla manipuloimista ja yhteisten kysymysten
radikalisoitumista ja siksi se tunnistaa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen merki-
tyksen. Keskeistd on tukea kaikkien lasten oikeutta myénteiseen tulevaisuuteen ja hei-
ddn osallisuuttaan yhteiséissd ja yhteiskunnassa. (Valtioneuvosto 2021a,16.)

Lapsistrategia painottaa lasten osallisuutta seka sita tukevaa demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatusta lasten kehityksessa ja kasvussa aktiiviseen kansalaisuuteen ja taysimittaiseen
yhteiskunnalliseen toimijuuteen. Lapsistrategian toimenpiteilld on tarkoitus edistda lasten
ja nuorten osallisuutta monitasoisesti: vahvistamalla toimijoiden valmiuksia osallisuuden
toteuttamiseen, turvaamalla lasten ja nuorten oikeutta tiedonsaantiin, ja hyédyntamalla
lasten ja nuorten nakemyksia toimeenpanossa.

Suomalaisella yhteiskunnalla voi sanoa olevan vahva tahtotila kehittaa ja vahvistaa demo-
kratiaa ja ihmisoikeuksia seka niihin kiinnittymista demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
avulla. Tassa tutkimuksessa selvitetadn, toteutuvatko demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuk-
sen osaamistavoitteet kdytanndssa ja niin, etta samalla toteutuvat myos lasten, oppilaiden
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ja opiskelijoiden osallistumisoikeudet sekd yhdenvertaisuus. Tutkimuskentaksi oli tilaa-
jan toimesta maaritelty opetuksen ja kasvatuksen kaytanteet varhaiskasvatuksessa, esi- ja
perusopetuksessa, toisen asteen opetuksessa (lukio ja ammatillinen koulutus) seka opet-
tajankoulutuksessa, jota annetaan ammattikorkeakouluissa ja yliopistoissa. Tutkimus on
ensimmainen kokonaiskuva demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tilasta varhaiskasva-
tuksesta opettajankoulutukseen.

Se, mita tassa tutkimuksessa tuodaan aiempaa selvemmin esille, on se, ettei demokra-
tia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvassa osaamiskeskustelussa saa olla kyse vain lasten,
oppilaiden tai opiskelijoiden osaamisen kehittamisesta. Kyse on myos heidan kanssaan
tyoskentelevien kasvatusalan ammattilaisten tai esimerkiksi kuntapaattajien osaamisesta
demokraattisen ja ihmisoikeuksien toteutumista tukevan toimintakulttuurin syntymisen
mahdollistamisessa. Toinen ndkdkulmaero aiempaan tutkimukseen on sen korostaminen,
ettei lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden kanssa voida kehittaa ihmisoikeuksien toteutu-
mista ja demokratiaa, ellei myds heidan keskindisten suhteiden ja ryhmadynamiikan tilaa
huomioida toiminnan suunnittelussa. Lisaksi huomioitiin osaamistavoitteiden monipuoli-
suus tietdmisesta toimintaan ja tarkasteltiin lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden esille nos-
tamien asioiden toteutumista ja sitd, kokevatko he tulevansa kuulluksi.

Valtioneuvosto avasi loppuvuonna 2021 haun, jossa valtioneuvoston selvitys- ja tutki-
mustoiminnan maardrahan yksi kohdennus oli teemaltaan demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen osaamistavoitteiden ja oppilaitosdemokratian toteutuminen. Tutkimuksen
toteuttajaksi valittiin Nuorisotutkimusseura yhdessa Jyvaskylan yliopiston ja Haaga-He-
lia ammattikorkeakoulun kanssa. Nuorisotutkimusseuran Anu Gretschel vastasi hankkeen
koordinoinnista ja demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvan tilannekuvan laadin-
nasta varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja toisen asteen osalta Kai Tarvaisen kanssa.
Akateemisen opettajankoulutuksen osalta tilannekuvan selvityksesta vastasi Matti Rau-
tiainen Jyvaskylan yliopistosta. Liisa Vanhanen-Nuutinen Haaga-Helian ammattikorkea-
koulusta puolestaan vastasi ammatillisesta opettajankoulutuksesta. Vaikka paavastuut oli
jaettu kolmeen osaan, ryhma suunnitteli ja toteutti tutkimuksen tiiviissa yhteistydssa aina
raportointiin asti. Tukena tyéryhmalla oli ohjausryhma, johon kuuluivat ohjausryhman
puheenjohtaja Anna Mikander opetus- ja kulttuuriministeriosta, Liisa Mannisto oikeus-
ministeriosta seka Laura Kuusio kansallisesta lapsistrategiasta. Ohjausryhman sihteerina
toimi emmi Tyllila opetus- ja kulttuuriministeriosta.

Tama selvitystyo liittyi kiintedsti opetus- ja kulttuuriministerion asettaman Demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittamisen ohjausryhman tehtaviin. Kyseisen ohjaus-
ryhman on opetus- ja kulttuuriministerio yhteistydssa oikeusministerion kanssa vuosiksi
2020-2023 asettanut Oikeus oppia -ohjelman ja kansallisen demokratiaohjelman toteut-
tamiseen. Ohjausryhman tehtdvana on tukea koulujen ja oppilaitosten demokratia- ja
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ihmisoikeuskasvatusta, oppilaiden osallistamista seka opetushenkildston valmiuksien
lisadmista koskevien hallitusohjelmakirjausten toimeenpanoa seka tehda esityksia konk-
reettisiksi toimenpiteiksi.

Ohjausryhman keskeinen tavoite on ollut tukea koulujen ja oppilaitosten demokratia-

ja ihmisoikeuskasvatusta, oppilaiden osallistamista seka opetushenkiléston valmiuksien
lisadmistd. Taman selvitystyon tutkijoista Liisa Vanhanen-Nuutinen on kuulunut tdhan
ohjausryhmaan, ja Anu Gretschel seka Matti Rautiainen ovat tukeneet ohjausryhman
toimintaa. Lisaksi Rautiainen on ollut mukana ohjausryhman kdynnistamassa, Opetus-
hallituksen koordinoimassa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen pilottihankkeessa
peruskouluille. Anu Gretschel puolestaan johti ohjausryhman kdynnistdmaa, vuonna 2022
paattynytta, demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen hanketta, jonka tulokset julkaistiin
Opetushallituksen sivustolla nimelld "Kokonaisuus demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
kadytanteista kasvatuksessa ja opetuksessa” (Opetushallitus n.d.). My&s tuon hankkeen paa-
toteuttajana toimi Nuorisotutkimusseura ry. Osatoteuttajina olivat Suomen nuorisoalan
kattojarjesto Allianssi ja osaamiskeskustoimija Koordinaatti, joka toimii osana Oulun kau-
pungin sivistys- ja kulttuuripalveluita. Hankkeen tilaajina olivat oikeusministerio ja opetus-
ja kulttuuriministerio.

Vuosina 2022-2023 kdynnissa on edellisten jatkona "Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuk-
sen pilottihanke peruskouluille” Opetushallituksen alaisuudessa (OPH n.d.). Tama kasilla
oleva valtion selvitys- ja tutkimustoiminnan rahoittama hanke toteutti tutkimusta tilaa-
jan toiveiden mukaisesti Opetushallituksen pilottihankkeeseen osallistuvien koulujen
kanssa. Kiitdmme pilotoijista Nakkilaa ja Kemia yhteistydsta tutkimukseen osallistumisessa
ja edistamisessa. Samoin kiitamme Oulua, jota pyysimme pilotoijien ulkopuolelta mukaan
edustamaan isompaa paikkakuntaa. Tutkimusavustajina hankkeessa toimi Kai Tarvainen
monipuolisissa tehtavissa muun muassa kirjallisuuden analyysissa ja Meiju Hiitola tyopajo-
jen ja paattajakeskustelujen kanssavetdjana ja dokumentoijana, lammin kiitos yhteistyosta
teille kummallekin.
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2 Tutkimuksen metodologia ja toteutus

2.1 Tutkimuksen tehtava ja tavoitteet

Tutkimushankkeen tavoitteena oli muodostaa tilannekuva demokratia- ja ihmisoikeuskas-
vatuksesta aina varhaiskasvatuksesta opettajankoulutukseen ja muodostaa tilannekuvan
pohjalta suosituksia valtioneuvoston paatdksenteon tueksi.

Hankkeessa vastataan seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

Tutkimuskysymys 1: Miten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteet
toteutuvat kaytdnndssa varhaiskasvatuksessa, esi- ja perusopetuksessa, toisella asteella ja
opettajankoulutuksessa?

Tutkimuskysymys 2: Missa maarin lasten, oppilaiden, opiskelijoiden osallisuus ja osallistu-
misoikeudet toteutuvat pdivakotien, koulujen ja oppilaitosten arjen toiminnassa?

Tutkimuskysymyksessa 3 edella oleviin tarkastelunakdkulmiin liitetaan yhdenvertaisuuden
arviointi. Tavoitteena oli tarkastella demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tavoitteiden,
osallisuuden ja osallistumisoikeuksien toteutumisen yhdenvertaisuutta eri puolilla maata,
eri koulujen ja oppilaitosten seka eri lapsi-, oppilas- ja opiskelijaryhmien kesken.

2.1.1 Tutkimuskohteena kasvu demokratiaan ja ihmisoikeuksien eteen
toimimiseen

Suomalaisen yhteiskunnan normatiivinen perusta rakentuu demokratian ja ihmisoikeuk-
sien arvostamiselle. Ne muodostavat perustan myos kasvatusta ja koulutusta ohjaaville
asiakirjoille, kuten opetussuunnitelmien ja tutkintojen perusteille. Opettajien ja oppilaitos-
ten vahvaa pedagogista vapautta ja laajemmin autonomiaa korostavassa kulttuurissa ope-
tussuunnitelmien kaytantoa ohjataan ja kontrolloidaan vahan.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tilanteesta suomalaisessa koulutusjarjestelmassa
ei ole aiemmin tehty laajaa selvitystd, jossa mukana olisivat kaikki koulutusasteet. Selvityk-
sid ja tutkimuksia erityisesti osallisuuden ja demokratian toteutumisesta koulutuksessa on
2000-luvulla tehty useita. Perusopetuksen osalta erityisesti ICCS-tutkimukset, joihin Suomi
on osallistunut viimeksi vuonna 2016, ovat vuodesta 1999, jolloin Suomi osallistui selvityk-
seen ensimmadisen kerran, korostaneet oppilaiden osallistumismahdollisuuksien ohuutta
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peruskoulussa, vaikka ne ovatkin hieman parantuneet viimeisten kahdenkymmen vuoden
aikana (Suutarinen ym. 2001; Mehtaldainen ym. 2017). Kouluterveyskyselyjen mukaan osal-
lisuus ja osallistuminen kasvoivat hieman 2010-luvun lopulla, mutta kdantyivat laskuun
2020-luvun alussa (THL 2021). Toisella asteella todellisuus on perusopetustakin monimuo-
toisempi ja erityisesti toimintakulttuureissa voi olla paljonkin eroja siind, miten opiskelijat
kokevat kuuluvansa yhteis66n ja millaisia osallistumismahdollisuuksia heilld on yhteisos-
saan (Ukkola ym. 2021; Hiljanen 2022). Sama koskee opettajankoulutusta (Kasa ym. 2021).

Autonomisessa koulutusjdrjestelmdssa koulujen ja oppilaitosten vililla voi olla kdytan-
nossa suuret erot siing, kuinka demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta toteutetaan. Myos
koulun sisalla voi olla isoja eroja opettajien valilla. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuk-
sen kehittdminen ja tukeminen on vahvasti yhteiskunnalliseen keskusteluun, ilmapiiriin ja
poliittiseen paatoksentekoon liittyva asia ja nain ollen riippuvainen valtaa kayttavien nake-
myksista, mita koulussa tulee kehittaa ja miten. Yhteiskunnallisina instituutioina koulut ja
oppilaitokset ovat osa yhteiskunnallisia kehityssuuntia, jotka voivat luoda riskeja koulun
keskeisille demokratiaa vahventaville tekijoille, kuten sen roolille tasa-arvoa tasaavana ins-
tituutiona (Ristikari ym. 2018). Koulu ja oppilaitokset ovat myos tiloja, joissa maaritelldan
lasten ja nuorten asemaa ja mahdollisuuksia vaikuttaa demokraattisina kansalaisina, kuten
onko heilla oikeus osallistua ilmastomielenosoitukseen koulupaivan aikana tai onko heilla
oikeus vegaaniseen ruokaan koulussa. Kysymykset liittyvat sindnsa konkreettisesti opiske-
luympdristoon, mutta kiinnittyvat isoihin yhteiskunnallisiin kysymyksiin muun muassa kes-
tavasta elamantavasta.

Laatikko 1. Demokratiakasvatuksen ja ihmisoikeuskasvatuksen
synergiat

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on moni-ilmeinen, laaja-alainen ja
kompleksinen ilmio itsessaan alkaen tietopohjaisesta kasittelysta aina aktii-
viseen toimijuuteen demokratian ja ihmisoikeuksien puolesta. Demokra-
tiakasvatus ja ihmisoikeuskasvatus ovat toisiaan tukevia kasitteitd. euroopan
neuvoston peruskirjassa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksesta (2010)
niitad tarkastellaan rinnakkain, ja kasvu demokratiakansalaisuuteen pohjau-
tuu ihmisoikeuksien kunnioittamiselle ja huomioimiselle kdytannossa. Lisaksi
voidaan ajatella, etta oikeus mielipiteeseen ja osallistumiseen demokraatti-
sessa ymparistossa, eli mahdollisuus esittda mielipide ja toimia oikeuksien
puolesta, mahdollistavat muidenkin oikeuksien puolesta toimimista.
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2.1.1.1 Demokratia, osallistumisoikeudet ja osallisuus

Demokratia voidaan ymmartad hyvin eri tavoin, ja sen yksiselitteinen maaritteleminen

ei ole helppoa. Demokratian madritelmid yhdistavat kuitenkin periaatteet, jotka liitty-

vat kansalaisten oikeuksiin, kuten sanan-, mielipiteen ja kokoontumisen vapauksiin, jotka
puolestaan perustuvat demokraattiseen arvoperustaan. Kaytannossa, kuten erilaiset
demokraattiset yhteiskunnat ja yhteisot osoittavat, ndité voidaan tulkita hyvin eri tavoin.
Kapeimmillaan demokratia on toimintoja, joilla varmistetaan yhteiskunnan toiminta, ja
leveimmillaan demokratia nahdaan elamantapana, jossa demokratian arvot ja kdytanteet
ovat lasna arkipdivdisessa eldamassa. John Dewey (1966) ja myohemmin Gert Biesta (2006;
2019) ndkevat koulun tehtavana jalkimmaisen, jolloin oppilaille taataan mahdollisimman
laajat demokraattiset oikeudet toimia ja osallistua koulun toimintoihin.

euroopan neuvosto julkaisi vuonna 2016 demokratiakulttuurin 20 kompetenssia kasit-
tavan viitekehyksen (Coe 2016), jossa madaritellaan demokratia neljan eri osion arvot,
asenteet, taidot ja tiedot, avulla (ks. Kuvio 1). Viitekehys on suunnattu erityisesti perus-
opetuksen ja toisen asteen opetuksen kayttoon, mutta toki kompetenssit kuvaavat demo-
kratiakulttuuria kokonaisuudessaan. euroopan neuvoston jasenena Suomi on sitoutunut
implementoimaan sita omassa koulutusjarjestelmassaan vahvistaakseen demokratiakult-
tuuria koulutuksessaan. Viitekehys on luotu yhteistydssa alan asiantuntijoiden, tutkijoiden
sekd euroopan neuvoston ja jasenvaltioiden kanssa. (Lenz 2020.)

Luonnollisesti demokratialla on keskeinen rooli euroopan unionissa ja se pyrkii tuke-
maan myods demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta, vaikka koulutuspolitiikka kuuluukin
kansalliseen lainsadadantoon. Muun muassa euroopan komission yksi kuudesta prioritee-
teista vuosille 2019-2024 on vahvistaa demokratiaa sen jasenvaltioissa. euroopan komis-
sion euroopan demokratiatoimintasuunnitelma (euroopan komissio n.d.) puolestaan listaa
nuoret ja koulutuksen yhtend keskeisend demokratiaa vahvistavana osa-alueena. Myds
euroopan unionin nuorisostrategialla 2019-2027 (euroopan Unioni 2018) on vahva kytkds
demokratiaan, koska se pyrkii parantamaan muun muassa nuorison osallistumismahdolli-
suuksia yhteiskunnassa.

Yhteiskunnan yleinen demokraattinen henki ja toiminnot heijastuvat koulutuksessa.
Suomalaiselle demokratialle on tyypillista edustuksellisuus, mika nakyy kouluissa ja
oppilaitoksissa oppilaskuntien toiminnassa. Autonomiselle jarjestelmalle on kuitenkin
luonteenomaista se, etta kaytannot voivat vaihdella kouluittain/luokkahuoneittain toisin
kuin kontrolloidummissa jarjestelmissa. Opettajien vahva sosiaalinen koheesio vaikuttaa
kuitenkin siihen, ettd toimintatavat ovat melko yhdenmukaiset (Raiker & Rautiainen 2017).
Tyypillisia demokratiakasvatuksen muotoja ovat oppilaskuntatyon lisdksi luokkavaltuustot,
erilaiset aanestykset, keskustelutilaisuudet ja oppijaldhtoiset projektit. Deweyn ja Biestan
mukainen demokratia eldamantapana -lahtokohta on kuitenkin harvinaisempaa. Raumalla
toimiva freinetkoulu on Idhtokohdiltaan sitoutunut vahvasti demokratian edistamiseen,
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joka on keskeinen ldhtokohta Célestin Freinet'n kehittamassa pedagogiikassa (Freinet
1990; Rauman freinetkoulusta ks. 5.6). Aikuisten tuki on tarkea luotaessa vahvempaa,
demokratiaan nojaava toimintakulttuuria. esimerkiksi opettajan positiivisella mallilla ja
vahvemmalla kannustuksella on yhteys oppilaiden korkeampaan kansalaispatevyyteen,
jolla tarkoitetaan kansalaisen arviota omista vaikutusmahdollisuuksistaan yhteiskunnassa
(Hannuksela, Korventausta & Tiihonen 2022).

Kuvio 1. Demokratiakulttuurin 20 kompetenssia (Euroopan neuvosto 2016)

Arvot Asenteet

— ihmisarvon ja ihmisoikeuksien arvostaminen
- monikulttuurisuuden arvostaminen
- demokratian, oikeusjarjestyksen,

- kulttuurista toiseutta ja muunlaisia
uskomuksia, maailmankatsomuksia
ja kdytantoja koskeva avoimuus

oikeudenmukaisuuden, yhdenvertaisuuden - kunnioitus
ja oikeusvaltion arvostaminen - kansalaisasenne
- vastuu

- minapystyvyys
- epdvarmuuden sietokyky

Osaaminen

- itsendiset oppimistaidot -
- analyyttiset ja kriittiset ajattelutaidot =
- kuuntelu- ja havainnointitaidot
- empatia -
- joustavuus ja sopeutumiskyky

- kielelliset, viestinnalliset ja monikielisyystaidot
- yhteistyotaidot

- koniktinr atkaisutaidot

tieto ja kriittinen itseymmarrys

tieto ja kriittinen ymmarrys kielesta ja
viestinnasta

tieto ja kriittinen ymmarrys maailmasta:
politiikka, laki, ihmisoikeudet, kulttuuri,
kulttuurit, uskonnot, historia, joukkoviestimet,
taloudet, ympaéristd, kestavyys

Taidot Tieto ja kriittinen ymmarrys

Lapsista, nuorista ja demokratiasta keskusteltaessa on suomalaisessa keskustelussa
vaikeaa valttaa termia osallisuus. Gretschelin (2002, 179) mukaan osallisuus on voimaan-
tumisen ja valtautumisen tunnetta, jota esimerkiksi nuori kokee, tuntiessaan patevyytta ja
pitdessddan omaa rooliaan merkittavana asioiden kulussa osana yhteisda. Osallisuustermin
mukana pitdminen on demokratiasta ja osallistumisoikeuksista keskusteltaessa tarkeas,
silld osallistumisoikeuksien ei voida katsoa toteutuneen, elleivat lapset ja nuoret koe niin
tapahtuneen.
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Pajulammi mdaritteli omassa lasten osallistumis-, tai kuten Pajulammi itse kuvaa,
"osallisuus”oikeuksia koskevassa vaitoskirjassaan osallisuustermin sijoittuvan englannin-
kielisessa keskustelussa termien “inclusion” ja “participation” maarittamille alueille. Paju-
lammen mukaan lapsen oikeutta osallistua turvaa YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen
12 artikla, jonka ensimmaisen kohdan mukaan “sopimusvaltiot takaavat lapselle, joka
kykenee muodostamaan omat nédkemyksensd, oikeuden vapaasti ilmaista ndmd ndkemyk-
sensd kaikissa lasta koskevissa asioissa. Lapsen ndkemykset on otettava huomioon lapsen
idn ja kehitystason mukaisesti.” Pajulammen tutkimus tarkasteli hallinnollisten paatosten
oikeellisuutta niihin liittyneihin kuulemisjarjestelyjen riittavyyden ndkékulmasta. (Paju-
lammi 2014, 4; Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991; tarkemmin YK:n lapsen oikeuk-
sien sopimuksen 12 artiklasta ja osallistumisoikeuksien toteutumisesta ks. 5.5.)

Viime aikoina keskustelu tarjolla olevien vaikuttamismahdollisuuksien yhdenvertaisesta
tarjoutumisesta kaikille on Suomessa lisaantynyt. etnisten suhteiden neuvottelukunnan
raportissa todetaan monien neutraaleina pidettyjen demokratiaan liittyvien toimintatapo-
jen sulkevan maahanmuuttaneita ja monikielisia ulkopuolelleen. Heidan osallistumisensa
voi olla hankalaa esimerkiksi kielitaitovaatimusten takia tai kannustuksen puuttuessa.
Raportin mukaan tarvitaan toimia, jotta kuntalaissa ja hyvinvointialuelaissa saadetyt asuk-
kaiden ja palveluiden kdyttdjien osallistumisoikeudet toteutuvat myds edelld mainittujen
ryhmien osalta. Taman nahdaan edellyttavan tosiasiallisesti yhdenvertaista paasya tietoon,
aloitteiden tekemiseen, palveluiden suunnitteluun, toiminnan kehittamiseen, toimeen-
panoon seka palautteen antoon ja toiminnan arviointiin. Muutostarpeiden kerrotaan
yltavan kaikkiin vaikuttamisen kanaviin: esimerkiksi vaaleihin liittyen tarvitaan selko- ja
monikielista viestintaa ja ehdolle asettumisen tukemista. Lisaksi kotoutumiskoulutuk-

siin tulisi lisata kaytannonlaheista kertomista oikeuksista ja vaikuttamismahdollisuuksista.
(Seikkula & Maury 2022, 35.)

YK:n lapsen oikeuksien sopimus ja YK:n vammaisten henkiléiden oikeuksia koskeva sopi-
mus velvoittavat valtioita toimenpiteisiin, joilla lasten osallisuutta voidaan vahvistaa ja
tukea. Suomen perustuslain mukana lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti yksil6ina ja
heidan tulee saada vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin kehitystaan vastaavasti. (Yleis-
sopimus lapsen oikeuksista; Yleissopimus vammaisten henkildiden oikeuksista; Suomen
perustuslaki.) Koskinen ja Mietola ovat Lapsiasiavaltuutetun julkaisussa todenneet vam-
maisten lasten ja nuorten kohdalla olevan tarvetta pyrkia arkisen osallisuuden liséksi
huomioimaan laajemmat poliittisen ja yhteiskunnallisen osallistumisen areenat. Heidan
mukaansa on my0s varmistettava, etta vammaisilla lapsilla ja nuorilla on paasy ja mahdol-
lisuus osallistua ja tuoda esiin ndkemyksensa yhteiskunnan tilaa ja tulevaisuutta koskeviin
keskusteluihin (Koskinen & Mietola 2021, 90; ks. my0ds Oikeusministerid 2020).
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Lapsiasiavaltuutetun toimisto on osana kansallista lapsistrategiaa selvittanyt saamelais- ja
romanilasten hyvinvointia ja oikeuksien toteutumista. Yhteisena suosituksena kummas-
sakin selvityksessa nousi esille vastaavien kuulemisten toteuttamisen tarve seurannan
takia my0s jatkossa ja esimerkiksi yhteiskunnan ja yhteisojen syrjiva asenneilmapiiri

(ks. Weckstrom ym. 2023 a,b.)

2.1.1.2 lhmisoikeuskasvatuksen lahtokohdat ja sen haasteista

Ihmisoikeuskasvatuksen lahtokohtana ovat yleismaailmalliset, perustavanlaatuiset, jaka-
mattomat ja luovuttamattomat ihmisoikeudet, joista on sovittu kansainvalisesti. Ihmis-
oikeuksia ei voida jattaa toteuttamatta esimerkiksi kulttuuriin tai resurssien puutteeseen
vedoten. Suomen perustuslaki sisaltdaa kansainvaliset ihmisoikeussopimukset, mutta takaa
niita laajemmat perusoikeudet Suomen kansalaisille. (Ihmisoikeusliitto.)

Valtioneuvoston ihmisoikeuspoliittisessa selonteossa (Valtioneuvosto 2021b) linjataan
Suomen ihmisoikeuspolitiikkaa pitkalla aikavalilla. Selonteossa korostetaan yhdenvertai-
suuden, tasa-arvon ja osallistumisoikeuksien vahvistamista suomalaisessa yhteiskunnassa.
Selonteossa todetaan, ettd demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittaminen on tarkea
osa valtioneuvoston perus- ja ihmisoikeustoimintaa seka oikeuksien toteutumista. Marinin
hallitusohjelman tavoitteena on edistda demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta sekd nuor-
ten osallisuutta ja vahvistaa nuorten kuulemisvelvoitetta. Tavoitteen toteutumisen tukena
toimii demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittamisen ohjausryhma (2020-2023).
Lasten ja nuorten osallistumista ja vaikutusmahdollisuuksia vahvistetaan kansallisen
demokratiaohjelman, valtakunnallisen nuorisotydn ja -politiikan ohjelman (VANUPO) ja
kansallisen lapsistrategian toimeenpanon avulla.

Tarked ihmisoikeuskasvatuksen tuki on lhmisoikeuskeskus, joka valittaa tietoa ja oppi-
materiaaleja seka seuraa perus- ja ihmisoikeuksiin liittyvan opetuksen ja koulutuksen
tilannetta Suomessa. Ihmisoikeuskeskus ja ihmisoikeusvaltuuskunta ovat kiinnittaneet
huomiota hallitusohjelman (2019-2023) demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tavoit-
teeseen ja toteavat, etta tavoitteen saavuttaminen edellyttaa ihmisoikeussisaltoja ja
ihmisoikeusperustaista ndkokulmaa opettajien ja kasvattajien perus- ja tdydennyskoulu-
tuksessa. Ihmisoikeusvaltuuskunta kehotti kannanotossaan 15.4.2021 “valtioneuvostoa
ja erityisesti opetus- ja kulttuuriministeriétd pikaisesti — vahvistamaan opettajien pitkd-
jénteistd perus- ja tdydennyskoulutusta ihmisoikeuksista, ja - takaamaan ihmisoikeus-
koulutukselle pysyvd rahoitus, pysyvdt rakenteet ja riittévd henkildst6” (Ihmisoikeuskeskus
2021).
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Suomalaisessa opettajankoulutuksessa ihmisoikeuskasvatus on tutkimusten (Rautiainen
ym. 2014, Kasa ym. 2021) mukaan epdsystemaattista ja yksittaisten opettajien ja tutkijoi-
den aktiivisuuden varassa. Opettajaopiskelijat pitdvat aihetta tarkedna ja ajankohtaisena
ja odottavat, ettd demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus olisi osa opettajankoulutuksen opin-
toja (Kasa ym. 2021).

Yleisesti ihmisoikeuskasvatusta toteutetaan irrallaan oikeudellisesta perustasta (Kasa ym.
2021). Demokratiaa ja ihmisoikeuksia pidetaan itsestdan selving, opetus on epasystemaat-
tista ja implisiittista. Inmisoikeuskasvatusta tulisikin kehittaa niin, ettad koulutuksessa pyri-
taan lisdédmaan tietoisuutta epdoikeudenmukaisuuden eri muodoista yhteiskunnassa ja
myds perehtymaan siihen, miten niita voi purkaa. Ihmisoikeudet ovat demokratian edelly-
tyksid ja niita tarvitaan, jotta demokratia voisi toteutua yhteiskunnassa. (Kasa 2022.)

YK:n jasenvaltiot hyvaksyivat vuonna 2012 Ihmisoikeuskasvatusta ja -koulutusta koske-
van julistuksen myota velvollisuuden jarjestaa ihmisoikeuskasvatusta. Ihmisoikeuskeskuk-
sen (2016) mukaan kyseiseen julistukseen sisaltyva ihmisoikeuskasvatuksen maaritelma
kokoaa yhteen aiempia (esim. YK:n ja Unescon) maaritelmia, joissa usein on painottunut
vaihtelevalla tavalla joko ihmisoikeuksia koskeva tiedollinen, asenteellinen tai toiminnal-
linen puoli. Kyseisen julistuksen maarittelema ihmisoikeuskasvatuksen sisalto esitellddn
laatikossa 2.

Laatikko 2. Inmisoikeuskasvatuksen ja -koulutuksen sisalto
Yhdistyneiden kansakuntien ihmisoikeuskasvatusta koskevan
julistuksen mukaan:

* Tietoa ja ymmarrysta ihmisoikeusnormeista ja -periaatteista, niiden
perustana olevista arvoista ja niiden suojelemiseen tarkoitetuista
mekanismeista

e Oppimisen ja opettamisen seka kasvattajien ja kouluttajien etta
oppijoiden oikeuksia kunnioittavalla tavalla

e |hmisten voimaannuttamisen siten, ettd he voivat nauttia omista
oikeuksistaan ja kayttaa niita seka kunnioittaa ja puolustaa muiden
oikeuksia

(Ihmisoikeuskeskus 2016, 5; United Nations Declaration on Human Rights education and Training art.2 [2]).

18



VALTIONeUVOSTON SeLVITYS- JA TUTKIMUSTOIMINNAN JULKAISUSARJA 2023:24

2.1.1.3 Yleista hyvinvoinnista ja yhdenvertaisuudesta kasvatuksen kentalla

Suomalainen koulutus ja tydelama on segregoitunut; oppiaine- ja opiskelualavalinnat ja
my&hemmin tydeldma on edelleen jyrkasti jakautunut sukupuolen mukaan. Téhan “kesto-
ongelmaan” on pyritty |0ytamaan ratkaisua mm. vahvistamalla opettajien ja muiden
kasvattajien tasa-arvo- ja sukupuolitietoisuutta. (Tasa-arvovaltuutetun kertomus edus-
kunnalle 2022.)

Laatikossa 3 on yhdenvertaisuuslain (1325/2014 §8) sisaltoa. Kyseisen lain mukaan koulu-
tuksen jarjestdjan on huolehdittava siitd, etta oppilaitoksella on suunnitelma tarvittavista
toimenpiteista yhdenvertaisuuden edistamiseksi. Yhdenvertaisuussuunnitelma sisaltaa
toiminnan arviointia, kehittamistoimien maarittamista seka niiden toteutumisen seuran-
taa. Toisen asteen opiskelijoiden osallisuutta, yhteisollisyytta ja vaikuttamisvalmiuksien
kehittymista koskeva arviointi toteaa kuitenkin suosituksissaan tarvetta olevan lisdta oppi-
laitostasoista pohdintaan sen suhteen, mita tasa-arvo ja yhdenvertaisuus tarkoittavat ja
miten ne toteutuvat kdytannon toiminnassa (Hakamaki-Stylman ym. 2021).

Kouluterveyskyselyjen (THL 2019; THL 2021) mukaan 8. ja 9. luokkien pojat ovat tyytyvai-
sempid eldmdansa kuin tytot. Sama ero toistuu lukiolaisilla ja ammatillisen koulutuksen
opiskelijoilla. Kiusaamisen kokemukset toistuivat peruskoulussa, lukioissa ja ammatillisissa
oppilaitoksissa. Vuoden 2019 raportin mukaan seka perusopetuksen 8. ja 9. luokkaa kadyvat
ettd lukioissa opiskelevat pojat kokivat hieman tyttoja yleisemmin fyysista uhkaa. Vuoden
2021 tulosten mukaan fyysisen uhan kokemukset olivat yleisimpia perusopetuksen 8. ja 9.
luokkaa kayvilld nuorilla (pojat 18 %, tytot 14 %) ja ammatillisissa oppilaitoksissa opiske-
levilla nuorilla (pojat 16 %, tytot 15 %). Kaikilla kouluasteilla pojat kokivat hieman tyttoja
yleisemmin fyysista uhkaa.

Amisbarometrin (2022) tulokset osoittavat, ettd ammatillisessa koulutuksessa tulisi kiinnit-
taa huomiota turvallisuuteen ja moninaisuuden kohtaamiseen. Vastaajista viisi prosenttia
koki oppilaitoksensa tai tydssdaoppimispaikan turvattomaksi. erityisesti sukupuolivdhem-
mistoon kuuluvat opiskelijat kokivat ndin. Joka viides muuta sukupuolta olevista ja niista,
jotka eivat halunneet kertoa sukupuoltaan, oli harkinnut opintojen keskeyttamista tai
opiskelupaikan vaihtoa.

Yliopisto- ja ammattikorkeakouluopiskelijoiden Opiskelijabarometrin vuoden 2022 tulos-
ten mukaan joka yhdeksas opiskelija on kokenut syrjintda korkeakoulussaan. Muun
sukupuolisten ja kansainvalisten opiskelijoiden asema nayttaytyy Opiskelijabarometrin
perusteella haasteellisemmalta. Kaksi kolmesta vastaajasta koki, ettd oppilaitoksessa
huomioidaan hyvin ihmisten moninaisuus, mutta vain puolet vastaajista koki opiskelus-
saan yhteisollisyytta. Alle puolet vastanneista korkeakouluopiskelijoista tuntee oppilaitok-
sensa tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelman, kuitenkin useammat tietavat, keneen
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olla yhteydessa ja kokevat olevan helppo puhua asioista. Yksilollisyyden huomioimiseen
opinnoissa tarvittaisiin tulosten perusteella tietoa, tukea ja mahdollisuuksia. (Pietarinen &
Murto 2022.)

Laatikko 3. Yhdenvertaisuuslain velvoitteita koulutukselle

Yhdenvertaisuuden edistamisessd, kuten yhdenvertaisuuslaissa (88) tode-
taan, on kyse siita, “ettei ketddn saa syrjid idn, alkuperdn, kansalaisuuden,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, poliittisen toiminnan, ammat-
tiyhdistystoiminnan, perhesuhteiden, terveydentilan, vammaisuuden,
seksuaalisen suuntautumisen tai muun henkildén liittyvdn syyn perusteella.
Syrjint6 on kielletty riippumatta siitd, perustuuko se henkil6d itseddn vai jota-
kuta toista koskevaan tosiseikkaan tai oletukseen.” Lain mukaan “vdlittomdn
ja vilillisen syrjinndn” lisaksi syrjintaa on “hdirintd, kohtuullisten mukautusten
epddminen sekd ohje tai kéisky syrjid.”

Kyseisen lain mukaan koulutuksen jarjestajan on huolehdittava siita,

ettd oppilaitoksella on suunnitelma tarvittavista toimenpiteista yhden-
vertaisuuden edistamiseksi. Yhdenvertaisuussuunnitelma sisaltda toimin-
nan arviointia, kehittamistoimien maarittamista seka niiden toteutumisen
seurantaa. (Yhdenvertaisuuslaki 1325/2014.)

2.2 Menetelmat ja aineistot demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen arvioinnissa

2.2.1 Aiemmat tutkimusaineistot ja asiantuntijatyopaja

Tutkimus alkoi osaamistavoitteiden maarittelylld, jotta tavoitteiden toteutumisen
arviointi oli mahdollista. Tata varten perehdyttiin aiempiin kotimaisiin tutkimuksiin,
opetusta ja koulutusta ohjaaviin asiakirjoihin, toteutettiin asiantuntijatyopaja seka
hyddynnettiin tutkimustiimin kadytettavissa olleita aiemmin kerattyja aineistoja. Tutki-
mustiimi haastoi yhdenmukaisella luentatavalla varhaiskasvatus- ja opetussuunnitel-
mien perusteissa, paikallisissa tai yliopistotason suunnitelmissa sekd opetusohjelmien
tms. opetuksen sisdltda kuvaavissa asiakirjoissa kdytetyt moninaiset tavat viitata
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demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteisiin. Kirjallisen tydskentelyn
lisaksi hankkeen tutkijat jalkautuivat kuntiin, opettajankoulutuslaitoksiin ja ammatillisiin
opettajankoulutuslaitoksiin.

Tutkimuksen liikkeelle 13htda auttoi 24.5.2022 jarjestetyssa puoli pdivaa kestaneessa
asiantuntijatyopajassa Learning Café' -menetelmalla tuotettu materiaali. Tydskentelyssa
madriteltiin demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tarkeimpia haasteita, onnistumisen
tunnusmerkkeja seka osallistuttiin tutkimuksen aikana kentalta kysyttavien kysymysten
pohtimiseen. Haaga-Helian tiloissa Helsingissa jarjestettyyn tilaisuuteen osallistui kutsu-
periaatteella edustajia seuraavista organisaatioista: Amnesty, Autismiyhdistys PAUT ry,
Helsingin yliopisto, Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi), Saamelaiskarajat,
Saamelaiskardjien nuorisoneuvosto, UNICeF ja Vaasan yliopisto. Kutsuttuja oli enemman,
mutta kaikki tahot eivat padsseet paikalle.

Ihmisoikeuskasvatuksen haasteina asiantuntijatydpajassa nahtiin ihmisoikeuskeskustelun
jaavan tasa-arvosta, yhdenvertaisuudesta ja yhteisollisyydesta keskusteluksi, tietoperustan
puute, ihmisoikeuksien puolustamisen vahaisyys, toimintakulttuurin ja opetuksen ristiriita,
epasystemaattisuus, projektiluontoisuus, erot koulujen ja opettajien valilla, vdhemmis-
téjen huomioinnin haasteet seka valtarakenteet oppimateriaaleissa (Asiantuntijatyopaja
24.5.2022).

Demokratiakasvatuksen haasteina asiantuntijatydpajassa nahtiin keskustelukumppa-
nien aliarviointi valta-asemien vaikutuksesta, vahemmistojen ja marginalisoitujen ryh-
mien osallisuus ja oikeudet, vdhemmistdjen moninaisuuden huomiointi, yksipuoliset
vaikutusmahdollisuudet, heikko kytkds demokratiakasvatuksen ja ihmisoikeuksien valilla
ja riippuvuus opettajan kompetenssista, tilannetajusta, sensitiivisyydestd, asenteista ja
vastuuntunnosta, jotta ndenndisosallistumiselta valtytaan (Asiantuntijatyopaja 24.5.2023).

Aiemmassa tutkimuksessa toteutettujen tyon ja koulutuksen ulkopuolella olevan

35 nuorten haastattelun pohjalta yhdeksi osaamistavoitteeksi nostettiin jo tutkimuk-

sen ennakkovalmisteluissa hyvan yhteison ja vertaisyhteison aspekti (lisdtietoa kysei-
sista haastatteluista ks. Gretschel & Myllyniemi 2021). Haastattelujen huomiointi my&s
tassa tutkimuksessa oli tarkedaa yhdenvertaisuuden tarkastelua vahvistava aspekti. Nuoria
oli pyydetty haastatteluun heidadn koulutuksen ja tydn ulkopuolella olevan asemansa
takia. Haastatteluissa suuri osa nuorista toi esille edustavansa, kuten osa heista itse totesi,
"marginaaleja”, my6s muilla tavoin. “"Marginaalit”, joita nuoret kertoivat edustavansa, liit-
tyivat hyvin pitkalti sellaisiin henkiloon liittyviin seikkoihin, joiden yhdenvertaisuuslaissa
mainitaan mahdollisesti lisddvan syrjityksi tulemisen riskid. On kuitenkin huomioitava,

1 Lisatietoja menetelmasta ks. esim. Innokyla n.d.
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etteivat kaikki “marginaaleihin” kuuluneet kokeneet olleensa syrjintdvaarassa. Toisaalta
lahes kaikki haastatellut olivat tulleet kiusatuksi peruskoulussa. Ryhmadynaamisen ilmion
kautta tarkasteltuna kiusatun tai kiusaajan rooliin joutuminen ei valttamatta palaudu yksi-
[6n ominaisuuksiin yhdenvertaisuuslaissa maaritellyssa mielessa, vaan nadyttaytyy paljon
monimuotoisempana prosessina (ks. luku 5.3).

2.2.2 VYliopistollista opettajankoulutusta koskeva tutkimusprosessi

Yliopistossa toteutettavan opettajankoulutuksen osalta kerdttiin ja analysoitiin kaksi
aineistoa. ensinna kaytiin lapi kaikki opettajankoulutusten opetussuunnitelmat varhais-
kasvatuksen, erityispedagogiikan, luokanopettajakoulutuksen kandidaatin seka
maisteriohjelmien seka aineenopettajan pedagogisten opintojen osalta. My6s ohjaaja-
koulutuksen, jotka patevoittavat toimimaan kouluissa opinto-ohjaajina, kaytiin lapi.
Naiden lisaksi mukaan otettiin opettajankoulutusohjelmat, joilla oli oma opetussuunni-
telma, kuten kotitalouden opettajankoulutus Helsingin yliopistossa.

Tutkimuksen haastatteluaineisto kerattiin haastattelemalla kahdeksan yliopiston
opettajankouluttajia ja opettajaopiskelijoita seuraavista yliopistoista: Helsingin yliopisto,
Ita-Suomen yliopisto, Jyvaskylén yliopisto, Lapin yliopisto, Oulun yliopisto, Tampereen yli-
opisto, Turun yliopisto ja Abo Akademi. Opettajankouluttajien haastattelut organisoitiin
niin, etta tutkija otti yhteytta kunkin yliopiston opettajankouluttajaan, jonka tiesi toimi-
van jollain tavalla demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen parissa ja sopi taman kanssa
haastatteluajan. Taman jalkeen kunkin yliopiston yhteyshenkild lahetti kaikille opettajan-
kouluttajille avoimen kutsun osallistua haastatteluun (Liite 2). Kahdeksasta yliopistosta
haastatteluihin osallistui kaikkiaan 32 opettajankouluttajaa edustaen opetus- ja tutkimus-
henkiloston eri ryhmia seka laitosten ja tiedekuntien johtoa. Yhden tiedekunnan osalta
avoin kutsu jai lahettamatta, mutta sen sijaan tiedekunnasta haastateltiin selvityksen kan-
nalta olennaisia toimijoita.

Opiskelijoille jarjestettiin samanlainen avoin haastattelutilaisuus ja kutsut lahetettiin
opiskelijajarjestojen kautta. Haastatteluihin osallistui kaikkiaan 24 opiskelijaa. Kolme tilai-
suuksista (Joensuu, Tampere ja Jyvaskyld) jarjestettiin Iahitapaamisina seka opiskelijoille
ettad henkilokunnalle. Loput toteutettiin etdatapaamisina. Ndiden lisaksi tehtiin viisi eril-
lista haastattelua, jotka tehtiin joko opettajankouluttajan tai opiskelijan yhteydenoton
perusteella siksi, etta heilla ei ollut paallekkdisen menon vuoksi tilaisuutta osallistua avoi-
meen haastatteluun, mutta halusivat kertoa ja kuvata omaa nakemystaan ja kokemustaan
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen omassa yksikdssaan.
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Haastatteluissa oli kaksi teemaa. 1) Miten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus toteutuu
suomalaisessa opettajankoulutuksessa osana opetussuunnitelmia, opetusta ja opiskelua?
2) Miten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus toteutuu opettajankoulutuksen toiminta-
kulttuurissa? Haastattelut kestivat lyhimmilldan 64 minuuttia ja pisimmilladan 93 minuuttia.
Haastatteluja ei nauhoitettu vaan tutkija teki haastatteluista muistiinpanot.

Opetusharjoitteluihin liittyen yliopistojen normaalikoulujen johtaville rehtoreille Iahe-
tettiin viesti, jossa pyydettiin kultakin harjoittelukoululta lyhytta kuvausta siita, kuinka
demokratia- ja ihmisoikeudet ovat osana opetusharjoitteluja. Vastaukset saatiin neljalta
normaalikoululta.

Tutkimuksen aineisto on ndin ollen laaja ja sen avulla pystyttiin hyvin luomaan tilannekuva
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksesta yliopistollisessa opettajankoulutuksessa. Taman
tutkimuksen puitteissa ei kuitenkaan pystytty kaymaan lapi opetussuunnitelmia tarkasti
kaikkien opintojaksojen osalta niiden maaran vuoksi. euroopan neuvoston demokratia-
kulttuuriin liittyvien kompetenssien (ks. kuvio 1) lapikdyminen opettajankoulutuksissa
puolestaan olisi vaatinut laajan opettajankouluttajien osallistumisen haastatteluun ja siksi
tarkastelutaso pidettiin yleisemmalla demokratia- ja ihmisoikeuskasvatustasolla.

2.2.3 Ammatillista opettajankoulutusta koskeva tutkimusprosessi

Tutkimusprosessi kdaynnistyi tutkimuslupahakemuksella ammattikorkeakouluihin, joilla

on oikeus toteuttaa ammatillista opettajankoulutusta: Haaga-Helia ammattikorkeakoulu,
Hameen ammattikorkeakoulu, Jyvaskylan ammattikorkeakoulu, Oulun ammattikorkea-
koulu ja Tampereen ammattikorkeakoulu. Tutkimus kohdistui suomenkielisen ammatil-
lisen opettajankoulutuksen toteuttamiseen ammattikorkeakouluissa. Opinto-ohjaaja- ja
erityisopettajakoulutus jatettiin aineistonkeruun ulkopuolelle, koska ne ovat ammatillisten
opettajien jatkokoulutusta.

Tutkimuslupaprosessin jalkeen opettajakorkeakoulut nimesivat pyynnésta yhdyshenki-
I6nsa aineistonkeruuta varten. Néma yhdyshenkil6t olivat ratkaisevassa roolissa kirjallisen
aineiston saamisessa ja opettajankouluttajien ja opettajaopiskelijoiden tavoittamisessa
tutkimushaastatteluihin ja -keskusteluihin.

Ammatillisen opettajankoulutuksen tutkimusaineisto muodostui opetussuunnitelmista ja
niiden perusteista seka opiskeluaineistoliitteista ja opettajankouluttajien ja opettajaopis-
kelijoiden haastatteluista. Opettajakorkeakoulujen yhdyshenkil6t toimittivat kirjallisen
aineiston ja valittivat haastattelupyynnot opettajakouluttajille ja opettajaopiskelijoille. Tut-
kija sai sen jalkeen tiedon henkildistd, joiden kanssa sovittiin haastatteluista.
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Tarkoituksena oli toteuttaa haastattelut ryhmakeskusteluina. Tama onnistui lahes kaikissa
tapauksissa, mutta aikataulusyista tehtiin myds yksilohaastatteluja. Haastattelut toteu-
tettiin padasiassa verkon valitykselld (zoom). Haastattelukeskusteluihin osallistui 15 opet-
tajankouluttajaa ja 12 opettajaopiskelijaa. ensimmadiset ryhmahaastattelut tallennettiin
mahdollisia tarkistuksia varten, muuten haastattelija teki muistiinpanot keskustelusta. Kes-
kustelun lopuksi palattiin vield kysymyksiin ja tiivistettiin osallistujien keskeiset vastaukset
ja pohdinnat. Yksittdinen haastattelu kesti 60 minuutista kahteen tuntiin.

Haastateltavat saivat etukdteen haastattelun teemat ja kuvan euroopan neuvoston
demokratiakulttuuriin liittyvista kompetensseista (ks. kuvio 1) seka tiedot tutkimuksen
tavoitteista ja toteutustavasta. Haastatteluteemat olivat: 1) Miten demokratia- ja ihmis-
oikeusosaaminen on sanoitettu opettajankoulutuksen opetussuunnitelmaan? 2) Miten
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus toteutuu opettajankoulutuksen osaamistavoit-
teissa? 3) Miten demokratia- ja ihmisoikeusosaaminen toteutuu opettajankoulutuksen
toimintakulttuurissa?

Tutkimusaineisto mahdollisti demokratia- ja ihmissoikeuskasvatuksen tilannekuvan
muodostamisen yleiselld tasolla. euroopan neuvoston demokratiakulttuuriin liittyvien
kompetenssien (ks. kuvio 1) yksityiskohtainen tutkiminen olisi edellyttanyt tata tutkimusta
laajemman aineistonkeruun ja analyysin opettajankoulutuksen toteutuksesta ja kehitty-
neesta osaamisesta.

2.2.4 Kunnissa toteutettu tutkimusosio varhaiskasvatuksesta toiselle
asteelle

Tutkimusta varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle toteutettiin kolmessa kunnassa. Mukaan
pyydettiin tilaajan ehdotuksen mukaisesti Opetushallituksen demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen pilottikouluhankkeeseen 2022-2023 (Opetushallitus n.d.) osallistuvia kuntia,
joista mukaan ilmoittautuivat Nakkila ja Kemi. Niiden lisaksi mukaan pyydettiin kokonsa
puolesta Oulua, jossa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittaminen on viime
vuosina ollut vahvaa (ks. esim. Opetushallitus n.d. Kokonaisuus demokratia- ja ihmisoi-
keuskasvatuksen kadytanteista kasvatuksessa ja opetuksessa). Kunnissa tutkimukseen osal-
listuivat varhaiskasvatuksen yksikkd, yhta kuntaa lukuun ottamatta, perusopetuksen seka
yleissivistavan ja ammatillisen toisen asteen yksikko.

edelld mainituissa yksikdissa tutkimukseen osallistui yhteensa 21 lasta varhaiskasvatuk-

sesta (viisivuotiaita ja esikoululaisia), 102 perusopetuksen alakoululaista (4- ja 5-luok-
kalaisia), 110 perusopetuksen yldkoululaista (7- ja 8-luokkalaisia), 54 lukiolaista ja
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45 ammatillisen toisen asteen perustutkinnon opiskelijaa, sekd 44 "paattajaa” eli edustajia
koulutuksen ja kasvatuksen henkilokunnasta, esihenkildista, koulutuksen jarjestajan edus-
tajista ja kuntapaattdjista.

Viisivuotiaiden ja esikoululaisten tydpajatyoskentely kesti keskimadrin tunnin, mui-

den osalta noin 1,5 tuntia. Paattdjakeskusteluosuuksien kesto oli tunnista puoleentoista.
Osioiden pituudet vaihtelivat eri opetusryhmien valilla lukujarjestysteknisista syista.
Osalla paikkakunnista toisen asteen tyopajassa ja paattajakeskustelussa oli paikalla seka
lukio ettd ammatillinen oppilaitos, mutta tama ei ollut kaikilla paikkakunnilla mahdollista
samoin lukujarjestysteknisista syistd, joten tilaisuudet pidettiin erilldan. Varhaiskasvatuk-
sen ja esikoululaisten osio suoritettiin ilmenneiden aikatauluesteiden takia vain kahdella
paikkakunnalla. Naista toisella lapset kohtasivat paattajat, toisessa heita edusti aikataulu-
syista varhaiskasvatuksen kehittamiseen palkattu henkil®. Seka ty6pajaosuuksissa etta
paattajakeskusteluissa paikalla oli aina my0s varhaiskasvatuksen, koulujen ja oppilaitosten
henkilostod. Paattajakeskusteluihin osallistui edelld mainitun henkildston lisaksi esimiehia,
kuten rehtoreita seka koulutuksen jarjestajan edustajia ja luottamushenkil6ita kunnan-
hallituksesta ja koulutusasioista vastaavasta lautakunnasta.

Tutkimusosio eteni seuraavasti:

1. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteiden tarkentaminen
kunnissa toteutettavaa kenttatydjaksoa varten, tuloksena kuusi
osaamistavoitetta (ks. luku 5).

2. Tutkimuksen teemaan liittyvien valtakunnallisten, paikallisten ja
oppilaitoskohtaisten koulutuspoliittisten asiakirjojen luentaa tavoitteena
|oytaa viittauksia edelld mainittuihin kuuteen osaamistavoitteeseen.

3. Kuuden osaamistavoitteen huomiointi kunnissa tapahtuvan aineistonkeruun
kysymyksissa seka lasten, nuorten ja asiantuntijoiden haastatteluissa.

4. Aineiston keruu deliberatiivisen keskustelupdivimenetelman avulla.
Menetelmadn kuuluu tydpajaosuus ja paattajakeskustelu. Lapsille, oppilaille
ja opiskelijoille kerrottiin tydpajojen aluksi ihmisoikeuksista ikdkaudelle
sopivalla tavalla. Tyopajojen kysymykset ja niiden aluksi toteutettuun lapsen-
ja ihmisoikeuksien esittelyyn kaytetyt aineistot on esitelty liitteessa 4.

5. Paattajakeskusteluun osallistuneiden "paattajien” yhden tunnin reflektoiva
ryhmakeskustelu Teamsissa jokaiselle paikkakunnalle. Reflektointiin osallistui
19 "paattajaa’, paattajien madritelma on esitelty edella.

6. Lisdksi haastateltiin kolmea asiantuntijaa seka toteutettiin kolme lasten ja
nuorten haastattelua eri puolella Suomea.
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Kaytetty deliberatiivinen keskustelupdivamenetelma tuottaa tutkimusaineistoksi tyo-
pajaosuudesta keskustelutyokirjoja ja paattdjakeskustelusta muistiinpanokirjaukset. Kysei-
set aineistot teemoiteltiin. Keskustelupdivdimenetelmaa on kdytetty muun muassa kuntien
ja jarjestojen tuottamien palvelujen arvioinnissa Suomessa yli 80 kertaa (menetelmdopas
keskustelupdivan jarjestamiseen ks. Allianssi 2019). Tutkimuskaytdssa sita on kaytetty
muun muassa osallistumisoikeuksien toteutumisen (Oikeusministerio 2020), liikunta-
paikkojen (Gretschel ym. 2013) ja nuorisotydn arvioinnissa (Cooper & Gretschel 2018;
Nuorisotutkimusseura n.d.). Menetelma on suunniteltu mahdollistamaan kuntalaisten
seka toisaalta henkiloston ja paattdjien kokemustiedon esille saamista, dokumentoitu-
mista tutkimusaineistoksi ja ndiden tahojen kohtaamisen. Keskustelupaivamenetelmassa
tyOpajojen ja paattdjakeskustelun sujuvuudesta vastaa fasilitaattori. Nyt kasilla olevassa
tutkimuksessa tyopajoja ja paattajakeskusteluja fasilitoivat ja dokumentoivat tutkija ja
tutkimusavustaja.

Tyopajaosuuksien tavoitteena oli tuottaa tyokirjoihin dokumentoituja lasten ja nuorten
arvioita nykytilanteesta. Paattajakeskustelussa tavoitteena oli saada lasten ja nuorten aja-
tukset kuulluksi heiddn muotoilemiensa ja esittdmiensd puheenvuorojen muodossa, saada
paattajilta asianmukaiset vastaukset ja antaa keskustelun osapuolille mahdollisuus miet-
tia, miten esille nostettuja asioita voidaan edistaa.

Kuten edelld mainittiin, asiantuntijahaastatteluja toteutettiin kolme, samoin lasten ja nuor-
ten haastatteluja. Haastattelujen kesto oli noin tunnin. Haastatteluja ei tallennettu yhta
lukuunottamatta, jonka tallenne tuhottiin heti litteroinnin jalkeen. Asiantuntijahaastatte-
lujen osalta haastateltavien valintaa ohjasivat tutkijan kokemat lisatiedon tarpeet.

® Haastateltavana (1) lapsiasiavaltuutetun toimiston lakimies. Haastattelun
teemana oli demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen yhdenvertaisuus.

¢ Haastateltavana (2) Rauman freinetkoulun rehtori-toiminnanjohtaja,
haastattelun teemana oli demokraattisen oppilaitosympariston
rakentaminen.

® Haastateltavana (3) maahanmuuttaneiden kanssa tydskenteleva henkilg,
haastattelun teemana oli kotoutumisen ja integroitumisen kytkokset
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen.

Lasten ja nuorten haastattelujen osalta haastateltavien valintaan vaikutti oikeusministe-
rion (2020) raportissa mainitut tiedontarpeet, joiden mukaan syyta oli selvittaa haavoit-
tuvassa asemassa olevien, kuten vamman kanssa eldvien, turvapaikkaa hakevien lasten
ja esimerkiksi seksuaali- ja sukupuolivahemmist6ihin kuuluvien osallistumisoikeuksien
toteutumista.
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e Lasten ja nuorten haastattelu (1). Haastattelun teemana oli
samanarvoisuuden edistaminen kouluissa ja paivakodeissa. laltadn
[7-12-vuotias] haastateltu toivoi, etta hanet esitelladn haastattelun
yhteydessa yhdenvertaisuusaktivistina ja neurovdhemmistdn edustajana.

® Lasten ja nuorten haastattelu (2). Haastattelun teemana olivat kokemukset
ihmisoikeuksien ja demokratian toteutumisesta Suomessa. Haastateltu
oli yksin alle taysi-ikdisend maahanmuuttanut, idltdan [20-25-vuotias],
opiskellut Suomessa puoli vuotta suomen kielta, aikuisten perusopetuksen
kahdessa vuodessa ja sen jalkeen ammatillisen toisen asteen tutkinnon, oli
haastatteluhetkelld t6issa ja suunnitteli jatkavansa opintoja myohemmin.

® Lasten ja nuorten haastattelu (3). Haastattelun teemana olivat kokemukset
kouluista ja oppilaitoksista sukupuoli- ja/tai seksuaalivahemmistoon
kuuluvan [16-20-vuotiaan] nuoren nakékulmasta.

Tyopajoissa ja haastatteluissa kdytetyt kysymykset esitelldan liitteessa 4. Tutkimuksen
aikana keskusteluissa nousi esille teemoja, joihin liittyvia kysymyksia olisi tutkimuksen
edetessa ollut syyta liittdd myos seuraavien paikkakuntien tydpajojen kysymysluetteloihin.
Kdytannossa tama ei juurikaan ollut mahdollista tutkimusteeman laajuuden takia, jotta
kaikista osaamistavoitteista ehdittiin edes jollain tasolla kenttavaiheiden aikana keskus-
tella lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden kanssa. Yksi téllainen lisakeskustelua vaativa
teema olisi ollut paikkakunnilla ja maakunnissa esiintyvd maahanmuuttaneisiin suuntau-
tuvasta rasismi.

2.3 Tutkimuseettiset kaytannot

Tutkimukseen sovellettiin hakemuksessa esitetyn mukaisesti tieteellisen tutkimuk-

sen kriteerien mukaisia ja eettisesti kestavia tiedonhankinta- ja tutkimusmenetelmig,
informointikaytanteitd, tietoaineistojen arkistointikaytanteita ja teknisesti suojattuja
verkkoympdristdja (ks. Tutkimuseettinen neuvottelukunta TeNK 20.3.2023; TeNK 2019).
Tarvittavat tietosuojailmoitukset, -selosteet ja -tiedotteet tutkittaville seka tarvittavat tutki-
muslupahakemukset taustaorganisaatioille teki kunkin tutkimusosion vastaava kirjoittaja:
yliopistojen opettajankoulutuksen osalta Jyvaskylan yliopiston tutkija Matti Rautiainen,
ammatillisen opettajankoulutuksen osalta Haaga-Helia ammattikorkeakoulun tutkija Liisa
Vanhanen-Nuutinen ja varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle Nuorisotutkimusseura ry:n
tutkija Anu Gretschel (ks. liitteet 2-4). Tutkimukseen osallistuville tarkoitetut materiaalit
lahetettiin yliopistojen, ammattikorkeakoulujen ja kuntien, pdivdkotien, koulujen ja oppi-
laitosten yhteyshenkilGille, jotka jakoivat ne eteenpadin. Yliopistoissa kyseisia materiaaleja
jaettiin eteenpdin myds ainejdrjestojen toimesta. Asiantuntijoiden seka lasten ja nuorten
haastattelujen osalta ne ldhetettiin informanteille itselleen tai huoltajalle. Varhaiskasva-
tuksesta toiselle asteelle huolehdittiin tarvittavien tutkimuslupien hankinnasta kunnista
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ja koulutuskuntayhtymistd. Alle 15-vuotiaiden osalta tutkimukseen osallistumiseen
pyydettiin huoltajien lupa. eettisen ennakkoarvioinnin tarvetta alle ja yli 15-vuotiaiden
osalta arvioitiin yhdessa Nuoriso- ja lapsuudentutkimuksen tutkimuseettisen toimikun-
nan sihteerin kanssa pohjautuen TeNK:n (2019, 16-23) ohjeistuksiin. Ohjeet olivat selkedt
ja niiden perusteella hankkeen vastaava tutkija Gretschel saattoi paattas, ettei ennakko-
arviointia tdaman tutkimuksen osalta tarvita.

Alle 15-vuotiaiden huoltajille kerrottiin yhteystiedot seka tutkijalle suoraan etta paikalli-
seen yhteyshenkil6on. Haastatelluille yli 15-vuotiaille nuorille tutkija antoi yhteystietonsa
suoraan. Tutkijalle soitti etukateen yksi alle 15-vuotiaan koulussa tutkimukseen osallis-
tuneen huoltaja, joka halusi lisatietoja lapsilta kysyttavista kysymyksista ja tutkimuksen
tarkoituksesta. Lisaksi tutkija varmensi tilaisuuksien aluksi kaikkien lasten, oppilaiden ja
opiskelijoiden tietavan osallistuvansa tutkimukseen ja sen, etta osallistumisen on vapaa-
ehtoista. Ylakouluikaisista yksi ja toisen asteen opiskelijoista noin kymmenen poistui tassa
vaiheessa. Tutkimukseen osallistujia informoitiin mahdollisuudesta tehda muutoksia ja
korjauksia aineistoon joko suoraan tutkijaan yhteytta ottamalla tai yhteyshenkilon kautta.
Varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle tutkimukseen osallistuneita informoitiin lapsen
oikeuksista ja ihmisoikeuksista aineistonkeruun aluksi ikaryhmalle sopivalla tavalla, kuten
tutkimuksen vuorovaikutussuunnitelmassa luvattiin. Oikeuksien esittelyyn kaytetyt aineis-
tot ja tyOpajoissa kdytetyt kysymykset on esitelty liitteessa 4.

Hankkeen tulokset on esitetty tasolla, josta ei voida tunnistaa haastateltavia. Yliopistoa tai
paikkakuntaa ei myoskadan yksiloida, ellei sama tieto ole myos julkisesti saatavilla, kuten
paikalliset opetussuunnitelmat tai ellei maininta kuvaa esimerkiksi hyvaa kaytannetta, jol-
loin on tarkedaa mahdollistaa kiinnostuneiden tutustua niihin tarkemmin. Raportin kir-
joittamisessa tehdyt valinnat ovat tutkijoiden tekemia ja niiden avulla on haluttu kuvata
esimerkkeina erilaisia demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvia kehittamistyon
tuloksia ja haasteita, eikd antaa kattavaa kuvaa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuskaytan-
teista opettajankoulutuksessa tai varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle.
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3 Tilannekuva: Yliopistollinen
opettajankoulutus

3.1 Yliopistollisen opettajankoulutuksen lahtokohdat

Opettajankoulutuksessa toteutettava demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus maarittyy ennen
muuta yliopistojen autonomian kautta. Yliopistoilla on oikeus paattaa opetussuunnitel-
mistaan seka toimintakulttuuristaan kuten opetusmenetelmista seka pedagogista peri-
aatteista ja kdytanteista. Historiallisesti suhde demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen

on ollut kaksijakoinen. Siind missa koko koulutuksen kehittamisen perustana ovat olleet
demokraattisen yhteiskunnan arvot, myds opettajankoulutuksen Iahtokohta on ollut niissa
vankasti kiinni. Sen sijaan demokratiaan ja ihmisoikeuksiin liittyvat sisallét ovat olleet
vahaisia, kuten yleisestikin opettajankoulutuksien yhteiskunnalliset sisallot.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen opettajankoulutuksessa on lapi 2000-luvun kiin-
nitetty aikaisempaa enemman huomiota. Pdaministeri Matti Vanhasen kansalaisvaikutta-
misen politilkkaohjelmassa oli oma alaohjelma opettajankoulutukseen (ks. esim. Rantala
& Salminen 2006), jolloin ilmestyi useita aiheeseen liittyvia tutkimuksia, jotka valaisi-

vat opettajankoulutuksen tilaa (esim. Syrjadldinen, Varri & eronen 2006). Hankkeessa kehi-
tettiin my0s uusia kaytanteita opettajankoulutukseen. Seuraavalla vuosikymmenelld
opetusministerio teetti selvityksen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksesta opettajan-
koulutuksesta. Selvityksen taustalla oli sisdisen turvallisuuden raportti, jossa korostettiin
opettajankoulutuksen merkitystda demokratiaa vahvistavana ja vakauttavana koulutuk-
sena. Selvityksen keskeinen tulos oli, etta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on kes-
keinen lahtokohta opettajankoulutuksella, mutta se jaa taustaksi, eika niita kasitella
opettajankoulutuksessa kovinkaan systemaattisesti, vaan satunnaisesti rijppuen henkil6-
kunnasta ja heidén intresseistadn (Rautiainen, Vanhanen-Nuutinen & Virta 2014).

Selvityksen jalkeen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tilaa on pyritty vahvistamaan
projektien myo6ta. Vuosina 2016-2017 luotiin kansallinen demokratia- ja ihmisoikeus-
verkosto opettajankouluttajille osana kansallista, opettajankouluttajille suunnattua tay-
dennyskoulutusta (ks. lisdd Mannisto, Rautiainen & Vanhanen-Nuutinen 2017). Verkostoa
koordinoi alkuun Jyvaskylan yliopisto ja myéhemmin Helsingin yliopisto osana “lhmis-
oikeudet, demokratia, arvot ja dialogi kasvatuksessa — Demokratia- ja ihmisoikeuskasva-
tuksen kehittdminen opettajankoulutuksessa 2018-2021"-projektia (Helsingin yliopisto
n.d.), jonka yksi lopputuotoksista oli verkkokurssi demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuk-
sesta opettajaopiskelijoille. Kurssi on talla hetkellad kaytdssa Helsingin ja Ita-Suomen
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yliopistoissa. Taydessd laajuudessaan verkosto on viimeksi kokoontunut vuonna 2021.
Koordinointi ja kokoontumiset edellyttavat rahoitusta, jota kenelldkaan verkoston yliopis-
toista ei ole ollut. Viiden yliopiston yhteistydssa on kuitenkin toteutettu pohjoismaista
nakokulmaa painottava demokratia- ja ihmisoikeuskasvatushanke DIOK Norden, jota koor-
dinoi Abo Akademi vuosina 2022-2023.

Vaikka yliopistot toteuttavat opettajankoulutusta autonomisesti, Suomessa on toi-

minut Opettajankoulutusfoorumi vuodesta 2016 alkaen. Kyse on areenasta, jolla
opettajankoulutuksen toimijat voivat muun muassa keskustella ajankohtaisista opetta-
jankoulutuksen kysymyksista, tiivistad yhteistyota ja pohtia alan tutkimusnakymia eri
tavoin. Opettajankoulutusfoorumi oli my0Os keskeisessa asemassa, kun Opettajankoulutuk-
sen kehittdmisohjelma ensimmaisen kerran julkaistiin vuonna 2016 ja toisen kerran 2022
(OKM 2016; 2022). Verrattaessa toisiinsa kehittamisohjelmien sisaltoja, vuoden 2022 tavoit-
teissa otetaan aikaisempaa ndhden selvemmin huomioon yhteiskunnalliset muutokset ja
tdman myota myos yhteiskunnallinen osaaminen. Se ei kuitenkaan nosta demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatusta keskioon, eika kummassakaan mainita demokratiaa ja ihmisoikeuk-
sia tai demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta kasitteina.

Yhteiskunnasta nousevia suuria haasteita ovat ilmastonmuutokseen liittyvcit
kysymykset, osallisuuden ja aktiivisen kansalaisuuden vahvistaminen, digitalisaation
tuomat muutokset, osaamistarpeiden muuttuminen ja videstonkehityksen, alueellisen
eriytymisen, muuttoliikkeen vaikutukset sekd yhdenvertaisuus ja tasa-arvo
(saavutettavuus) (OKM 2022, 5).

Osana opettajankoulutuksen kehittamisohjelmaa opetus- ja kulttuuriministerié myonsi
vuosina 2017 ja 2018 opettajankoulutuksen kehittamiseen tarkoitettuja kehittamisrahoja
kaikkiaan 27,7 miljoonaa yhteensa 45:lle hankkeelle (OKM 2019,23). Kolmessa hank-
keessa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus olivat selkedsti osana hanketta. 1) Toimintaa

ja kohtaamisia — osallisuuden ja ihmisoikeusperustaisuuden vahvistaminen amma-
tillisessa opettajankoulutuksessa (koordinoija: Haaga-Helia ammattikorkeakoulu).

2) OIVA - Lasten oikeudet ja osallisuus varhaiskasvatuksessa seka esi- ja alkuopetuksessa
(koordinoija: Jyvaskylin yliopisto). 3) Amnesévergripande pedagogik i det nya gymnasiets
verksamhetskultur, jossa oppiainerajat ylittavaan opetukseen keskityttiin erityisesti
demokratiakasvatuksen nakokulmasta (koordinoija: Abo Akademi).

2010- ja 2020-luvuilla demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyva tutkimus kasva-
tustieteelliselld alalla on kasvanut. Useissa yliopistoissa on alan tutkijoita ja tutkimus-
ryhmia. Laajasta tutkimusalueesta johtuen, myds tutkimusten lahestymisnakdkulmat
ovat hyvin erilaisia (ks. esimerkiksi Ikonen, Tahtinen & Hilpela 2021; Rautiainen, Hiljanen
& Mannisto 2022). Opettajankoulutuksen osalta viime vuosina on tullut muutamia tut-
kimuksia. Kasa ym. (2021) tutkivat opettajaopiskelijoiden nakemyksia demokratia- ja
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ihmisoikeuskasvatuksesta. Tutkimuksen mukaan opiskelijat pitivat demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatusta olennaisena osana opettajankoulutusta, mutta opettajankoulutuksen
opetustarjonta oli aiheen osalta edelleen vahaista ja vaihteli yliopistoittain paljon. Hieta-
maki (2021) puolestaan on tarkastellut Jacques Ranciéren dlyjen tasa-arvoa ja sen peri-
aatteita demokratiakasvatuksessa opettajankoulutuskontekstissa. Jyvaskylan yliopiston
opettajankoulutuslaitoksella toteutettavaa, demokratiakasvatukseen keskittyvaa luokan-
opettajakoulutusta (Derby) on tarkasteltu erityisesti demokratiakasvattajaksi kehittymisen
nakokulmasta (Hiljanen ym. 2021; Fornaciari ym. 2023)

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksessa tapahtunut eriytyminen yliopistojen valilla liittyy
yliopistolaitoksen laajempaan kehitykseen viimeisen reilun kymmenen vuoden kuluessa.
Vuoden 2010 yliopistoreformi on reilun kymmenen vuoden aikana muuttanut yliopistojen
toimintakulttuuria ja my0ds opettajankoulutusta. Se on nakynyt useilla eri tasoilla, kuten
organisaatiomuutokset, johtamisjarjestelman uudistus, yliopistojen ja tieteenalojen pro-
filointi, tulosperustaisuus ja kiristynyt kilpailu tutkimusrahoituksesta. (Haapakorpi ym.
2023.) Opettajankoulutuksen praktisen luonteen takia sen asema yliopistossa on ollut eri-
tyisesti yhteiskunnallinen, opettajia kouluttava, vaikka opettajankoulutusten profiiliin on
toki kuulunut myos tutkimus. Opettajankoulutusten virkarakenne on kuitenkin ollut hyvin
lehtorivaltainen, ja tutkijapositioita oli 2000-luvulle tultaessa varsin véhan. Nama yliopis-
tojen muutokseen liittyvat tekijat tulivat esille kaikissa selvityksessd mukana olleissa kah-
deksassa yliopistossa, joissa annetaan opettajankoulutusta. Niilla nahtiin myds vaikutusta
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen toteutumiseen.

3.2 Opetussuunnitelmat eriytyvat toisistaan

Opettajankoulutuksen opetussuunnitelmat ovat erittdain kompleksisia, silla niiden tulisi
samanaikaisesti olla vahvasti yhteiskunnalliseen todellisuuteen vaikuttavia, tutkimus-
perustaisesti rakennettuja kokonaisuuksia, joissa on vahva pedagogiikkaa kehittava,
tulevaisuuteen kurkottava ote. Autonomisina yksikkdina opettajankoulutuksen opetus-
suunnitelmille on myos tyypillista se, ettd ne ovat erdanlainen peili siitd, millaista osaa-
mista yksikssa on. Toiveet sille, mita opettajankoulutuksessa olisi tarkeaa kasitelld, ovat
suuret ja mahdollisuudet, etenkin peruskoulutuksessa, rajalliset ja opettajankoulutusohjel-
mittain erilaiset. erityisesti aineenopettajakelpoisuuden tuottavat opettajan pedagogiset
opinnot ovat laajuudeltaan (60 op) vahaiset verrattuna varhaiskasvatuksen-, luokan-, tai
erityisopettajan koulutuksiin. Opettajankoulutuksen ydinalueita ovat aina olleet pedago-
giikka seka lapsen kasvu ja kehittyminen ja ovat edelleen. Opetussuunnitelmat puolestaan
edustavat kombinaatiota, jossa yhdistyvat seka tiedonalakohtaiset opinnot (esimerkiksi
Kasvatuksen ja koulutuksen filosofiset ja historialliset Idhtokohdat) ja sisall6lliset opinnot
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(esimerkiksi Lapsen oikeudet ja asema moniammatillisissa verkostoissa). Jyvaskylan yli-
opistossa opetussuunnitelma puolestaan perustuu ilmiélahtoisyydelle (ks. lisda Tarnanen
& Kostiainen 2020).

Tata selvitysta varten kaytiin lapi kaikki opettajankoulutusten opetussuunnitelmat var-
haiskasvatuksen, erityispedagogiikan, luokanopettajakoulutuksen kandidaatin seka
maisteriohjelmien seka aineenopettajan pedagogisten opintojen osalta. Myos ohjaaja-
koulutuksen, jotka patevoittavat toimimaan kouluissa opinto-ohjaajina, kaytiin lapi. Nai-
den lisaksi luettiin opettajankoulutusohjelmat, joilla oli oma opetussuunnitelma, kuten
kotitalouden opettajankoulutus Helsingin yliopistossa. Kaikkinensa opetussuunnitel-
mien yhteiskunnalliset sisallot olivat kasvaneet verrattuna vuonna 2014 julkaistuun
raporttiin (Rautiainen, Vanhanen-Nuutinen & Virta 2014). Ajankohtaiset yhteiskunnalliset
ilmiot nakyivat opetussuunnitelmissa opettajankoulutusten omien vahvuuksien mukai-
sesti (esim. intersektionaalisuus, sosiaalinen oikeudenmukaisuus, moniammatillisuus, ty6-
elamataidot). Kestavaan eldamantapaan ja hyvinvointiin liittyvat sisallot ovat niin ikdan
lisdadntyneet. Yhdenvertaisuus on kdsitteenad ja sisaltéina vahvistanut asemaa opetus-
suunnitelmissa ja silla viitattiin erilaisiin yhdenvertaisuuteen liittyviin kysymyksiin, kuten
maailmakatsomukseen, sukupuoleen, kieleen tai kulttuuriin. Vaikka opettajan ja yhteis-
kunnan valista suhdetta kasitellaan eri nakokulmista, niille on tyypillista atomistisuus.
Ne eivat muodosta selkedd, opintojen aikana syvenevaa kokonaisuutta, vaan lahesty-
vat yhteiskuntasuhdetta yksittdisista sisalloista kasin. Tieteenalalahtdisista nakdkulmista
kasvatusfilosofiset sisallot olivat vahentyneet.

Kaikkien opettajankoulutusten opetussuunnitelmat perustuvat demokratian ja
ihmisoikeuksien periaatteille. Nakdkulma korostui myos pidetyissa haastatteluissa
opettajankouluttajien ja opettajaopiskelijoiden kanssa. Ne kuitenkin nakyvét niin opetus-
suunnitelmissa, opetuksessa kuin toimintakulttuurissa hyvin eri tavoin.

32



VALTIONeUVOSTON SeLVITYS- JA TUTKIMUSTOIMINNAN JULKAISUSARJA 2023:24

Lapikdydyt opetussuunnitelmat voidaan jakaa kolmeen erilaiseen tyyppiin sen mukaan,
kuinka demokratia ja ihmisoikeudet niissa esiintyvat.

1. Demokratia ja ihmisoikeudet nakyvat opetussuunnitelmassa valillisesti.

Opetussuunnitelmissa esiintyy opintojaksoja, joissa kdsitelladan esimerkiksi
inkluusiota, kulttuurista moninaisuutta, tai opettajan yhteiskunnallista teh-
tavaa, mutta ei eksplisiittisesti ilmaista, etta opintojaksoilla kasitellaan
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta.

2. Opetussuunnitelmassa on opintojaksoja, joilla kasitelldadan demokratiaa ja
ihmisoikeuksia.

Opetussuunnitelmissa esiintyvat kadsitteet demokratia ja ihmisoikeudet ja
niihin liittyy opiskelijoille asetettuja osaamistavoitteita. Opetussuunnitel-
massa on myos tarjolla vapaavalintainen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus
-opintojakso.

3. Demokratia ja ihmisoikeudet ovat opetussuunnitelman keskeisia kasitteita,
joita opiskellaan eri opintojaksoilla lapi opintojen.

Koulutusohjelman yleiseksi tavoitteeksi on asetettu vahva osaaminen joko
demokratia- tai ihmisoikeusosaamisessa. Néama teemat nakyvat useissa
opintojaksoissa perusopinnoista syventaviin opintoihin. esimerkiksi Oulun
yliopiston kandidaatintutkinnon yksi viidesta osaamistavoitteesta keskit-

tyy ihmisoikeuksiin: “Suoritettuaan kandidaatintutkinnon opiskelija osaa
arvioida ja analysoida ihmisten vdlistd vuorovaikutusta tasa-arvon, ihmis-
oikeuksien ja vdlittdémisen ndkokulmista.” Jyvaskylan yliopiston pedagogisten
aineopintojen keskidssa puolestaan todetaan olevan “"demokratia, tasa-arvo
ja osallisuus koulu- ja koulutusyhteiséissd sekd globaali vastuu”. Toisin kuin
kohdassa 2, demokratia- ja ihmisoikeudet eivét esiinny yhdessa, vaan pikem-
minkin erikseen sen mukaisesti, millaista osaamista kussakin yksikdssa on.

Opettajankoulutusten opetussuunnitelmista lahes kaikki kuuluivat kategorioihin 1 ja 2,
kun taas kohdan 3 mukaiset opetussuunnitelmat olivat poikkeuksellisia.

Yliopistouudistuksen myo6ta kasvatustieteelliset tiedekunnat ovat olleet erilaisten organi-
saatiouudistusten kohteena. Ndiden seurauksena eri tutkinto-ohjelmien opetussuunnitel-
mat ovat lahentyneet toisiaan ja asiantuntijuutta jaetaan tiedekunnan sisalla tarvittaessa
eri opinto-ohjelmiin. Yleisesti, demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen nakékulmasta var-
haiskasvatuksessa korostuu muita selkeammin lasten oikeudet ja lastensuojelu. Luokan- ja
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aineenopettajakoulutuksissa demokratia ja osallisuus ja erityisopettajien koulutuksessa
inklusiivinen kasvatus ja lasten oikeudet. erot yliopistojen valilla voivat kuitenkin olla erit-
tain isoja.

Yliopistoilla on edella mainittujen lisdksi tutkinto-ohjelmia, jotka antavat opettajakel-
poisuuksia. erityisen vahva yhteiskunnallinen tavoite on Helsingin yliopiston kotitalous-
opettajan maisteriohjelmalla, jonka koko ohjelman tavoitteet kiinnittyvat kestavaan
kehitykseen, moniarvoiseen yhteiskuntaan, kestavaan arkeen ja hyvinvointiin seka yhteis-
kunnallisiin ja globaaleihin muutoksiin. Lapin yliopistossa puolestaan on mahdollisuus
suorittaa kestavyyskasvatuksen kandi- ja maisteriohjelmat, jotka sisdltavat niin ikaan pal-
jon yhteiskunnallisia sisalt6ja. Samoin kuin Oulun yliopiston englanninkielinen luokan-
opettajakoulutuksen ohjelma The Intercultural Teacher education.

Yliopisto-opinnoille on ominaista mahdollisuus kiinnostua ja opiskella oman mielen-
kiintonsa mukaisesti esimerkiksi tutkielmaopinnoissa haluamiaan aiheita, mutta
opettajankouluttajille tehtyjen haastattelujen perusteella demokratia- ja ihmisoikeus-
sisaltoiset kandidaatin ja maisterin tutkintojen tutkielmat ovat maarallisesti vahaisia ja
niiden tekijoind ovat usein opiskelijat, jotka ovat olleet kiinnostuneita aiheesta jo ennen
opettajaopintoja.

3.3 ’Liturgia ei riita”

Koulutuksen onnistumisen kannalta keskeista on, kuinka hyvin opetussuunnitelman
tavoitteet saadaan kaytanndssa toteutumaan. Taman suhteen niin opettajankouluttajat
kuin opiskelijat olivat hyvin kriittisid ja taman alaluvun otsikko on yhden opettajankoulut-
tajan haastattelussa esiin tuotu toteamus demokratia- ja ihmisoikeustilanteesta opettajan-
koulutuksessa. Opiskelijat nakivat demokratia-. ja ihmisoikeuskasvatuksen eraanlaisena
taustana, jota opinnoissa kasitelldadn lopulta hyvin véhan. Osa ilmaisi suoranaista petty-
mysta opintoja kohtaan. Opiskelijoiden mukaan sita on ollut odotuksiin ndhden hyvin
vahan tarjolla osana pakollisia opintoja. Osa opiskelijoista kertoi tulleensa opiskelemaan
opettajaksi sen yhteiskunnallisen merkityksen vuoksi, ja kun opinnot ovat osoittautuneet
yhteiskunnallisilta sisallgiltaan niukoiksi, pettymys on ollut sen mukainen.

Opinnot eivdt ruoki lainkaan kriittistd yhteiskunnallista keskustelua.
Kanssaopiskelijat ovat kiinnostuneita Idhinnd opetuksen kdytdnndistd.

Opiskelijoiden mukaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvia nakokulmia edus-
tivat kulttuurissa lahinna yksittdiset opettajankouluttajat.

Hyvad, ettd joku puhuu ndistdkin.
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My6s mahdollisuuteen valita opintoihin liittyvia syventavia nakdkulmia suhtauduttiin kriit-
tisesti, koska suurin osa opintoihin sisdltyvista tehtavista on valmiiksi maariteltyja.

Opettajankouluttajille puolestaan oli tyypillista joko tarkastella demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatuksen asemaa hyvin kriittisesti tai hyvin optimistisesti. ensimmaisen
tarkastelutavan osalta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen katsottiin olevan hyvin
satunnaisia ja vahaisia opettajankoulutuksen kokonaiskuvassa.

Opintoja yhteen sitova liima on heikko ja siksi Idpileikkaavuuden ajatus ei toimi
kdytdnndssa.

Ongelma on my®s siing, ettei opintoja ole eksplikoitu kuuluvaksi demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatukseen, vaan demokratiaa ja ihmisoikeuksia tarkastellaan valillisesti (esi-
merkiksi kulttuuriset arvot). Lapileikkaavuuden onnistumisen kannalta olisi tarkea, etta
opettajankouluttajayhteisot tiedostaisivat ja jakaisivat kaytannon tasolla demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen merkityksen. Jalkimmaisessa tavassa korostettiin kaytannon ope-
tuksessa esiintyvia demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen sisalt6ja, joissa informantilla
itselladn oli aktiivinen rooli.

Opettajankouluttajat toivat esille muutoksen, jonka he ovat kokeneet tapahtuneen
uudessa opiskelijasukupolvessa. 2000-luvun alkupuoleen verrattuna nykyiset opiskeli-
jat nahdaan yhteiskunnallisista asioista kiinnostuneimpina. Opiskelijat my0s kiinnostuvat
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksesta, kun sitd on tarjolla. Opettajankouluttajat toivat
lisaksi esiin kurssipalautteet demokratia- ja ihmisoikeuksia kasittelevilta opintojaksoilta,
jotka padasiassa ovat valinnaisia opintoja. Palautteiden mukaan opintojakson nakdkulma
on ollut heille uusi ja “silmid avaava” Palautteissa toistui myos opiskelijoiden ihmettely,
ettei opintojakso ja sen sisalto ole pakollisia kaikille opiskelijoille. Samanlaista palautetta
ovat antaneet varhaiskasvatuksen opiskelijat, jotka ovat omissa opinnoissaan osallistuneet
valinnaiselle opintojaksolle, jossa on kasitelty lasten oikeuksia ja osallisuutta. Haastateltu-
jen opettajaopiskelijoiden nakemys opiskelijoiden aktiivisuudesta oli kuitenkin osin pain-
vastainen. He tunnistivat, etta opiskelijoiden joukossa on yhteiskunnallisesti aktiivisia ja
siitd kiinnostuneita opiskelijoita, mutta opiskelijoiden mukaan maara on pieni.

Kaytantoon vaikuttavat opetussuunnitelman tavoitteiden lisaksi toimintaymparisto

ja erilaiset resurssit (esimerkiksi henkilokunta, tilat ja opetuksen muodot). Lisdksi joh-
don toiminnalla on korostunut merkitys nyky-yliopistossa. Toimintaympariston osalta
opettajankouluttajat toivat esiin hyvin kriittisia huomioita. Tutkimukseen ja sen tuloksiin
panostamisen katsottiin vieneen niin arvostusta kuin mahdollisuuksia opetuksen kehitta-
miseltd. Osa haastatelluista koki, etta tyd demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen saralla
on ty6ta, jota ei juurikaan arvosteta, jos se ei tuota samalla tutkimustuloksia. erilaisten
organisaatiomuutosten puolestaan katsottiin etddnnyttaneen suhdetta paatoksentekoon
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eli johtajiin ja ne koettiin pitkalti toiminnan tehostamisena, ei toiminnan kehittamisena.
Niiden myota on syntynyt muun muassa tilanteita, jossa opintojaksojen pitkdjanteinen
kehittdminen on vaikeaa, koska ei ole olemassa vakituista henkilokuntaa, jolla on demo-
kratian ja ihmisoikeuksien asiantuntemusta. Ongelmallisena nahtiin myds se, ettd toiminta
keskittyy valitun profiilin/profiilien ymparille, joka vaikuttaa muun muassa siihen, miten
vapautuvat resurssit suunnataan. esimerkiksi kasvatusfilosofian professuurit on pitkalti
suunnattu uudelleen viimeisten kymmenen vuoden aikana.

Opettajankoulutukseen kuuluvat opetusharjoittelut koostuvat yksildiden tyoskentelysta
luokkahuoneessa ja yleisista osioista, joita opiskelijat opiskelevat yhdessa. Demokratia-

ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvia teemoja, kuten oppilaiden osallisuus, kielitietoisuus,
tasa-arvo, yhdenvertaisuus, valta, arvot, ja laaja-alainen oppiminen kasitellaan eri har-
joittelussa Iahinna suurryhmaopetuksessa tai pienryhmissa. Osa normaalikouluista on
UNeSCO-kouluja, minka myo6ta muun muassa lapsen oikeudet ja rasismin vastainen toi-
minta linkittyvat normaalikoulujen vuosirytmiin, johon myds harjoittelijat voivat osallistua.
Viikin normaalikoulussa on tavoitteena kehittaa rakenteita niin, etta kaikki opettajaopis-
kelijat toimisivat aktiivisesti demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen &darelld jossain harjoit-
telussa. Viikin normaalikoulu on ainoana harjoittelukouluna mukana Opetushallituksen
rahoittamassa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen pilottihankkeessa (2022-2023).

3.4 Kuullaan, mutta kuunnellaanko?

Johdon tuesta ja sen puutteesta keskusteltiin jokaisessa opettajankouluttajien haastat-
telussa. Tiedekuntien dekaaneilla katsottiin olevan nyky-yliopistossa suuri valta, ja johta-
mistapojen kuvattiin olevan hyvin erilaisia epddemokraattisista johtamisen tavoista, jossa
henkilostda ei juuri kuunnella demokraattisempiin tapoihin, jossa henkilokuntaa kuun-
nellaan ja heilla on osallisuutta paatéksentekoon. Toimintakulttuurin katsottiin siis myos
opettajankoulutuksissa muuttuneen johtajakeskeisiksi, jolloin demokratiakulttuuri on riip-
puvainen johtajista ja se voi muuttua radikaalisti johtajan vaihtuessa. Talla on vaikutus
my®os siihen, millaista osallisuutta opiskelijoille ja heidan ainejarjestoillensa mahdolliste-
taan. Yleisesti opiskelijoilla on edustus eri toimielimissa ja perinteisesti opettajankoulut-
tajilla ja johdolla on ollut hyva keskusteluyhteys opiskelijoiden ainejarjestoihin ja tama
tuotiin esille nytkin. erityisesti sitd korostettiin pienimmissa opettajankoulutusyksikoissa.
Johtajien rooli nahtiin kuitenkin kaikkialla keskeisend: mita avoimempi ja aito johdon
kiinnostus opiskelijoiden danta kohtaan oli, sen demokraattisempana toimintakulttuuri
nahtiin.

Joidenkin ongelmallisten asioiden esille ottaminen koettiin opiskelijoiden keskuudessa

kuitenkin monessa yksikdssa hankalana. Vaikka johdon herkkyys kuunnella ongelmia
tunnustettiin, opiskelijat valitsivat hiljaisuuden ja opintojen suorittamisen puhumisen
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ja toiminnan asioiden muuttamiseksi sijaan. Opettajaopiskelijat kertoivat pelkdavansa
leimautumista ja valitsivat siksi omasta mielestaan “helpomman tien” eli opintojen suorit-
tamisen maaratylla tavalla.

Toimintakulttuurin katsottiin kaventuneen ja ilmapiiria kuvailtiin etenkin opettajan-
kouluttajien taholta sellaiseksi, etta erilaisille vapaamuotoisille keskustelutilaisuuksille tai
spontaanille toiminnalle ei ole aikaa, tilaa eika aina tukea johdon taholta. Organisaatio-
muutosten myota yksikdiden katsottiin kasvaneen niin suuriksi ja johdon etdaantyneen
kauemmas arkisesta opettajankoulutuksesta, ettda monet katsoivat toimintakulttuurin siir-
tyneen suuntaan, jossa raha ja tehokkuus maarittavat toimintaa.

Yhteisollisyyden tilalle on tullut tehokkuus.

Henkilbkunnan tehtdvd on kasvattaa yliopiston tuottavuutta. Yliopistoista on tullut
yritysmdisid.

Termit kuten managerialismi, yksilokeskeisyys, tenure track -kulttuuri, suorituskeskeisyys,
dynaamisuus tai auditointi esiintyivat useissa keskusteluissa uuden toimintakulttuuriin
negatiivisina piirteind. Suunta nahtiin tuhoisana demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukselle,
jonka kehittaminen ja toteuttaminen vaativat aikaa ja kiireettomyytta pysahtya yhteisten
asioiden aarelle.

Kdrjistetysti sanottuna opetukseen panostaminen on tuhoksi omalle yliopistouralle.

Myds opiskelijat ottivat haastatteluissa esille kiireen, joka nakyi heidan mukaansa erityi-
sesti opetuksessa. Opetusresurssit riittavat vain perusasioiden lapikdymiseen yhdessa, ei
syventamiseen esimerkiksi keskustelemalla. Aktiivisimmat opiskelijat, jotka ovat muun
muassa jdrjestaneet vapaamuotoisia keskustelutilaisuuksia, kertoivat, etta vain harvat osal-
listuivat naihin tilaisuuksiin. Olipa kyse joko opiskelijoista tai opettajankouluttajista. Syyksi
osallistumattomuudella mainittiin lahes poikkeuksetta kiire.

Opettajankouluttajat korostivat tutkimuksen merkitysta demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen kehittamisessa. Tutkimus onkin vahvistunut yliopistoissa ja osassa yli-
opistojen kasvatustieteellisiad tiedekuntia on olemassa selkeita tutkimusryhmig, jotka
fokusoituvat joko demokratia- tai ihmisoikeuskasvatukseen. My0s vaitdskirjatutkijoita on
aikaisempaa enemman ja viime vuosina kotimaisissa kasvatustieteellisen alan konferens-
seissa on ollut demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen teemaryhmig, joissa eri vaiheessa
olevat tutkijat ovat esitelleet kdynnissa olevia tutkimuksiaan. Suoraan demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen fokusoituja vakituisia positioita ei yliopistoissa kuitenkaan ole.
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Ainoa alaan suoraan viittaava professuuri on Helsingin yliopistossa Arto Kallioniemen
osa-aikainen UNeSCO-professuuri, joka on ihmisoikeuskasvatuksen oppituoli (UNeSCO
Chair in Values, Dialogue and Human Rights in education).

Tassa tutkimuksessa on tarkasteltu yliopistojen opettajankoulutusten demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen tilannetta opetussuunnitelmissa, opetuksessa ja toiminta-
kulttuurissa. Tarkemman kuvan muodostaminen suhteessa euroopan neuvos-

ton demokratiakompetensseihin (ks. kuvio 1) tai ihmisoikeuskasvatuksen tehtaviin

(ks. laatikko 2) olisi vaatinut tarkempaa opetussuunnitelma-analyysia ja laajempaa opet-
tajankouluttaja-aineiston hankkimista, mika ei taman selvityksen puitteissa ollut mahdol-
lista. Kerdtyn aineiston perusteella erityisesti taidot, kuten yhteistyotaidot ja kuuntelu- ja
havainnointitaidot ovat keskeisia opettajankoulutuksessa opiskeltavia taitoja siind missa
asenteet muun muassa kulttuurista moninaisuutta kohtaan. Niita ei kuitenkaan eksplisiitti-
sesti sidota demokratiaan tai ihmisoikeuksiin.

3.5 Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kaytanteita
yliopistollisessa opettajankoulutuksessa

Opetussuunnitelmat antavat suunnan kaytannolle, jonka toteutukset ja painotukset voivat
vaihdella hyvinkin paljon. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osalta opetustarjonta
yliopistoittain vaihtelee suuresti. Osassa sisallot tulevat esiin muutamien luentojen myo6ta.
Laajimmillaan ne ovat keskeinen osa sisaltoja ja niiden tarkasteluja, mutta lahinna pienelle
osalle opettajaopiskelijoita. Seuraavat esimerkit kuvaavat yliopistoissa kehitettyja, erityyp-
pisida demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen opintoja.

Helsingin yliopistossa on kehitetty demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen opetus- ja
kasvatustydssa -verkkokurssi (5 op) opettajaksi opiskeleville. Nimensa mukaisesti opinto-
jaksolla tarkastellaan sitd, miten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus liittyy jokaisen opet-
tajan ja kasvattajan tydhon. Opintojakson sisallot kasittelevat laajasti aihepiiria aina
demokratiaan liittyvista maarayksista ja sopimuksista ajankohtaisiin demokratian ja ihmis-
oikeuksien kysymyksiin. Verkkokurssi on talla hetkella tarjolla valinnaisina opintoina
Helsingin ja Itd-Suomen yliopistoissa ja molemmissa se on ollut erittdin suosittu. Verkko-
kurssin toteuttamistapaa voidaan soveltaa eri tavoin ja yhdistaa lahiopetukseen.

Ita-Suomen yliopistossa liilkunnan sivuainekokonaisuuteen on integroitu vah-

vasti demokratiakasvatusta, nakyvimmin Liikkuminen yhteiskunnallisena ja kulttuu-
risena ilmidna -opintojaksolla (5 op). Sen keskeiset teemat kasittelevat liikkumisen
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historiallis-yhteiskunnallista rakentumista, yhteiskunnallisia instituutioita seka liikkumisen
yhdenvertaisuutta ja liikuntakasvatuksen eettisyytta. Kriittinen ja transformatiivinen peda-
gogiikka antavat opintojakson teemoille teoreettisen tarkastelukulman.

Jyvaskylan yliopiston luokanopettajakoulutuksessa opinnot aloitetaan kotiryhmissa, joilla
kaikilla on oma painopiste. Vuodesta 2020 yhdessa kotiryhmassa — Derby — opintoja on
voinut suorittaa demokratiakasvatuspainotteisesti. Kdytannossa demokratiakasvatuksen
teemat ovat osa lahes kaikkia ensimmaisen vuoden opintoja ja niiden tavoite on erityisesti
kehittda demokratiakasvatusta elamantapa -nakokulmasta kasin osaksi opettajankoulu-
tuksen opiskelua ja toimintakulttuuria. Joka toinen vuosi alkava kotiryhma jatkaa opintoja
myds ensimmadisen vuoden jalkeen, mutta niiden demokratiakasvatuksellinen painopiste
on pienempi kuin ensimmaisena vuonna. (Hiljanen ym. 2021; Hiljanen & Tallavaara 2022;
Fornaciari ym. 2023.)

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on perinteisesti kuulunut tiettyjen opintojakso-
jen sisdltoihin, kuten katsomusaineiden seka historian ja yhteiskuntaopin monialaisten
opintojen opintoihin. esimerkiksi Lapin yliopistossa historian ja yhteiskuntaopin jaksolla
demokratia ja ihmisoikeudet ovat ydinkasitteitd, joita kasitellaan ja joista keskustellaan
opintojaksolla.

Oulun yliopiston kasvatustieteiden ja psykologian tiedekunnassa toimii SCOPe-keskus
(Center for the study of society, philosophy and education). Tutkimuskeskuksessa toimii
tutkimusryhmia ja tutkijoita, jotka tekevat kasvatustieteellista tutkimusta filosofisista ja
yhteiskunnallisista nakdkulmista ja tutkimusorientaatioista kasin. Tutkimuksen vahva
asema luo perustan opetussuunnitelmille, etta opetuksen lahtékohdille.

Tampereen yliopiston opettajankoulutuksessa kehitetaan kriittiseen ymparistokasva-
tukseen kiinnittyvia opintoja, joilla on vahva suhde globaalikasvatukseen muun muassa
pakolaisuuden, poliittisen toimijuuden ja kansalaisuuden kautta. Opiskelu tapahtuu
yhteistydssa muiden yhteiskunnallisten toimijoiden kanssa ja projektien tuotokset jae-
taan avoimesti kaikkien saataville. Abo Akademissa (Vaasa) on puolestaan kehitetty aine-
rajat ylittavaa oppimista pitkaan, ja siihen on viimeisten vuosien aikana liittynyt myos
demokratiakasvatus (Mard 2022).
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4 Tilannekuva: Ammatillinen
opettajankoulutus

4.1 Ammatillisen opettajankoulutuksen lahtokohdat

Suomenkielisista ammatillisista opettajakorkeakouluista valmistuu vuosittain yhteensa
noin 1500 ammatillista opettajaa, erityisopettajaa ja opinto-ohjaajaa. Lisaksi opettaja-
korkeakoulut kouluttavat musiikki- ja tanssipedagogeja seka tekevat opettajankoulutuk-
sen vientia euroopan ulkopuolelle.

Ammatillinen opettaja on noin 40-vuotias aloittaessaan opettajaopinnot. Opettajan-
koulutuksen jalkeen hédnella onkin ns. kaksoisprofessio; oman alan korkeakoulututkinto

tai korkein ammatillinen patevyys, pedagoginen koulutus ja opettajan patevyys. Lisaksi
hanelld on opettajankoulutuksen hakukriteerien mukainen vahintdan kolmen vuoden tyo-
kokemus omalta alalta. Ammatillisen opettajankoulutuksen suorittaneet opettajat voivat
toimia ammatillisten aineiden ja myds yhteisten tutkintojen osien opettajina ammatil-
lisissa oppilaitoksissa, ammattikorkeakouluissa tai esimerkiksi vapaassa sivistystydssa.
(Laukia 2022.) Yha useammin ammatillisen opettajankoulutuksen suorittaneita henkil6ita
hakeutuu tyohon yrityksiin erilaisiin koulutus- ja kehittamistehtaviin ja konsultointiin, silla
pedagoginen koulutus antaa hyvan osaamisen ndihin tehtaviin.

Ammatillinen opettajankoulutus antaa yleisen pedagogisen kelpoisuuden. Opinto-

jen laajuus on 60 opintopistettd. Opintoihin kuuluu kasvatustieteellisia perusopintoja,
ammattipedagogisia opintoja, opetusharjoittelua ja muita opintoja. (Ammattikorkea-
koululaki 932/2014.) Opettajankoulutuksen voi suorittaa paatoimisena opiskeluna yhden
lukuvuoden aikana, ja tyon ohessa osa-aikaisesti suoritettuna 1-3 lukuvuodessa.

Ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelmat ovat osaamisperustaisia, mika
korostaa opiskelijan aktiivisuutta ja henkilokohtaisten tavoitteiden asettamista. Opetus-
suunnitelmat on laadittu kansallisen tutkintojen asetuksen 120/2017 viitekehyksen tason
7 mukaan, vaikka ammatillinen opettajankoulutus ei vield ole osa lainsaadannallista tut-
kintojen ja osaamiskokonaisuuksien viitekehysta (Raudasoja 2020; Mahlamaki-Kultanen,
Happo & Perunka 2019). Opettajakorkeakoulut tekevat yhteisty6ta opettajankoulutuksen
kehittamisessa, mutta laativat opetussuunnitelmansa itsendisesti. Tama perustuu
ammattikorkeakoulujen opetuksen ja tutkimuksen vapauteen (Ammattikorkeakoulu-
laki 2014/932, 4 §, 14 §). Opetussuunnitelmien laadinnassa ja toteutuksessa noudatetaan
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ko. ammattikorkeakoulun tutkintosdaantoa. Opetussuunnitelmien tieteellisessa perus-
tassa on eroja monista yhtalaisyyksista huolimatta (Raudasoja 2020). Tama koskee my0s
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen sisdltoja ja opiskelua (Rautiainen ym. 2014).

Opettajat tekevat ammatillisessa ja ammattikorkeakoulutuksessa tyota koulutuksen ja
tyoelaman rajapinnalla, kun he ohjaavat opiskelijoita ja myds, kun he tekevat tyota tut-
kimus- ja kehittamishankkeissa. Ammatillisilta opettajilta odotetaankin tydelamalahtoi-
syytta seka tutkivaa ja kehittavaa tyootetta. (Maki, Vanhanen-Nuutinen, Guttorm, Mantyl3,
Stenlund & Weissmann 2015.) Heidan tulee toimia opettajina niin, ettd yhdenvertaisuus ja
tasa-arvo toteutuvat niin oppilaitoksissa kuin tyopaikoillakin. (Raudasoja, Kaitala, Lignell,
Heino, Rinne & Kerkola 2021). Tama edellyttaa tietoa yhdenvertaisuuteen ja hdirintaan
puuttumisen lainsddadannodsta ja sen velvoittamasta tasa-arvo- ja yhdenvertaisuustyosta
oppilaitoksissa ja tyopaikoilla seka osaamista tunnistaa tilanteet, jotka edellyttavat toimia
osallisuuden esteiden purkamiseksi seka syrjinnan ja hdirinnan ehkaisemiseksi. Kaytan-
ndssa opettajan tulisi olla tietoinen myds omista ennakkoluuloistaan ja vahvistaa osaa-
mistaan puuttua syrjiviin tilanteisiin. (Kaukinen & Hein 2019.) Tydelamassa vastuullisuus ja
sitoutuminen ihmisoikeuksiin on tarkea arvo (Keskuskauppakamarin Ihmisoikeussitoumus
2025), mika myos korostaa ammatillisten opettajien vastuullisuus- ja ihmisoikeusosaami-
sen merkitysta.

Kestdva kehitys on yksi elinikdisen oppimisen avaintaidoista ammatillisen koulutuksen tut-
kinnon perusteissa. Kansallisen koulutuksen arviointineuvoston teettaman tutkimuksen
mukaan ammatilliset opettajat suhtautuvat kestavaan kehitykseen myonteisesti, mutta
kokevat tarvitsevansa lisaa tietoa ja osaamista asiasta. Opettajat arvioivat, etta kestavan
kehityksen tavoitteet toteutuivat heikoiten henkilokunnan osaamisessa ja sen kehittami-
sessa. (Rakkoldinen, Metsamuuronen, Holopainen & Hievanen 2017). Ammatilliset opet-
tajaopiskelijat ovat my0ds huolissaan omasta riittamattomasta osaamisestaan kestavan
tulevaisuuden edistamisessa (Raudasoja, Kolho & Laitinen-Vdananen 2022). Ammatilli-

set opettajat voivat olla kestdvan tulevaisuuden rakentajia, kun he ohjaavat opiskelijoiden
ammatillista kasvua, toimivat yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon toteutumiseksi oppilaitok-
sissa ja tyopaikoilla seka kehittavdat omaa osaamistaan (Raudasoja ym. 2021).

Ammatillisten opettajankoulutusten valtakunnallisessa kehittamisprojektissa (OPeKe) teh-

dyn analyysin perusteella yhteista kaikissa suomenkielisissa ammatillisen opettajankoulu-
tuksen opetussuunnitelmissa ovat (Kotila 2020, 14-15):
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1. Arvoperusta: ammatillisen opettajan perustehtadva on tukea kansalaisten
kasvua, sivistysta ja edistda tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Kohtaaminen ja
vuorovaikutus ovat ammatillisen opettajan perusosaamista.

2. Laaja tulkinta ammatillisen opettajan osaamisesta: arviointi, suunnittelu,
ohjaus ja opetus, yhteisty0 ja verkostotyd, kehittdmisosaaminen seka oman ja
yhteisdn hyvinvoinnin tukeminen ja yllapitaminen.

3. Ammattipedagogiseen tutkimukseen perustuvat koulutusprosessit, joissa
vuorottelevat lahiopetus, verkko-opetus, digitaalisten valineiden kaytto seka
monenlaiset oppimisymparistot. Keskeistd on osallistavuus, yhteisollisyys,
opiskelijalahtdisyys ja aktiiviset tydskentelytavat.

4. Henkilokohtaistaminen: osaamisen tunnistamisen ja tunnustamisen prosessit,
opiskelijan henkilokohtaisen oppimisprosessin ja kehittymisen ohjaaminen
ovat kaytossa kaikissa ammatillisissa opettajakorkeakouluissa. Vertaisryhmat
ja opiskelijat ovat ohjauksen toimijoita.

5. Tutkiva ja kehittava tydote: jatkuvaa, uusien asiakkaiden ja
toimintaymparistdjen myota muuttuvien toimintatapojen kehittamista.

Ammatilliset opettajakorkeakoulut toimivat ammattikorkeakoulujen yhteydessa ja niiden
toimintaa saadellaan ammattikorkeakoululaissa. Ammattikorkeakoululain mukaan opis-
kelijalla on oikeus turvalliseen opiskeluymparistoon. Ammattikorkeakoulu voi hyvaksya
jarjestyssadannot tai antaa muut jarjestysmaaraykset, joilla edistetdan sisaista jarjestysta,
opiskelun esteetdnta sujumista seka ammattikorkeakouluyhteison turvallisuutta ja viihtyi-
syytta. Laissa maaritelladn myos kurinpitomenettelystd, jos opiskelija hairitsee opetusta tai
kayttaytyy vakivaltaisesti tai uhkaavasti. (Ammattikorkeakoululaki 932/2014, 31 §, 38 §; ks.
myds Mielityinen 2019.)

Korkeakouluissa, niin kuin kaikissa oppilaitoksissa, on noudatettava tasa-arvo- ja yhden-
vertaisuuslainsdadantoa ja niiden velvoitetta tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitel-
masta. Tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmassa maaritelldan kdytannon tavoitteet
ja toimenpiteet tasa-arvon toteutumiseen opiskelijavalinnoissa, opetusta jarjestettdaessa
ja opintosuorituksia arvioitaessa sekd toimenpiteisiin, joilla pyritdan seksuaalisen ja suku-
puolisen hdirinnan seka sukupuolen perusteella tapahtuvan syrjinndn ehkdisemiseen ja
poistamiseen. (Laki naisten ja miesten valisesta tasa-arvosta 609/1986; Yhdenvertaisuus-
laki 1325/2014; Mielityinen 2019)

Ammattikorkeakoulussa on opiskelijakunta, johon voivat kuulua vain tutkintoon johta-
vassa koulutuksessa olevat opiskelijat. (Ammattikorkeakoululaki 2014/932, 41 §) Amma-
tillinen opettajankoulutus on patevoittavaa koulutusta, ei tutkintokoulutusta, mika rajaa
ammatillisen opettajankoulutuksen opiskelijat [ahtokohtaisesti pois opiskelijakunnasta.
Haaga-Heliassa opettajakorkeakoulussa opettajankoulutuksen opiskelijoilla on edus-
tus opettajankoulutuksen neuvottelukunnassa. Neuvottelukunnan opiskelijaedustaja ja
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varaedustaja valitaan neuvottelukuntaan vuodeksi kerrallaan. Neuvottelukunnan opis-
kelijaedustajien paikoista ilmoitetaan kaikille opiskelijoille ja he valitsevat edustajan

ja varaedustajan keskuudestaan. Jos kiinnostuneita on useampia, jarjestetdan valinta-
tilaisuus, jossa edustajasta danestetaan. Neuvottelukunnan tehtdavana on edistaa opet-
tajankoulutuksen sidosryhmayhteisty6ta ja opettajankoulutuksen kehittamista. Muita
opettajaopiskelijoita opettajankoulutuksen kehittamiseen osallistavia kdytantoja ovat joh-
tajatapaamiset ja opettajaopiskelijoiden osallistuminen opetussuunnitelmatyéhon.

4.2 Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehittaminen
ammatillisessa opettajankoulutuksessa

Vuonna 2014 julkaistussa selvityksessa (Rautiainen ym. 2014) raportoitiin, etta demokratia-
ja ihmisoikeusosaaminen on rakentunut implisiittiseksi osaksi opetusta ja toimintakulttuu-
ria myds ammatillisessa opettajankoulutuksessa. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
keskeiset arvot ja periaatteet otettiin itsestdan selvyyksina ja koulutus oli asioista kiin-
nostuneiden henkildiden varassa. Selvityksessa suositeltiin opettajankoulutuksen sisal-
tojen ja toteutustapojen kehittamista niin, etta kaikki opettajaksi opiskelevat perehtyvat
demokratiakasvatuksen peruspiirteisiin ja saavat perustiedot keskeisista ihmisoikeuksista,
ihmisoikeusasiakirjoista seka -mekanismeista. Lisdksi suositeltiin, etta koulutuksen toteu-
tusmuotoja kehitetaan edelleen niin, etta opiskelijat saavat valmiuksia monipuolisten
toimintamuotojen kdytt6on osallisuuden ja ihmisoikeuksiin liittyvien sisaltdjen opetuk-
sessa, myos omien opiskelu- ja harjoittelukokemustensa perusteella. Opintoihin suositel-
tiin lisattavaksi aiempaa laajemmin toiminnallisten menetelmien kayttda ja yhteistyota
yhteiskunnan eri toimijoiden kanssa. (Rautiainen ym. 2014.)

Malama (2017, 29) korostaa, etta ihmisoikeuskasvatuksen pedagogiikassa kaytetaan
samoja pedagogisia menetelmia kuin muussakin eri-ikdisten kasvatuksessa ja koulutuk-
sessa. Ihmisoikeuskasvatuksen tavoitteet osallistamisesta ja voimaannuttamisesta edel-
lyttavat kuitenkin sellaisia pedagogisia menetelmia, jotka aktivoivat opiskelijoita ja ovat
toiminnallisia.

Demokratiakasvatuksen tavoitteena on ohjata eri-ikdisia oppijoita ottamaan kantaa
ja muuttamaan yhteiskunnan epdedullisia kehityskulkuja. Tama toteutuu ohjaamalla
kriittisyyteen, autonomiaan ja aktiiviseen kansalaisuuteen. Pedagogisissa valinnoissa
korostetaan silloin argumentointia ja laajan ymmarryksen rakentamista maailmasta ja
yhteiskunnasta. (Mannisté & Fornaciari, 36-49.)
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Opettajankoulutuksen selvityksessa (Rautiainen ym. 2014) esitettyjen suositusten
toimeenpanemiseksi jarjestettiin vuoden 2016 aikana ammatillisten ja yliopistollisten
opettajankouluttajien tdydennyskoulutus, johon osallistui opettajankouluttajia 11 yli-
opistollisesta opettajankoulutuksesta ja viidesta ammatillisesta opettajankoulutuksesta.
Kaikissa opettajankoulutusyksikdissa tehtiin interventioita, joissa kehitettiin ja testat-

tiin demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen menetelmia tavoitteena vahvistaa opettajan-
kouluttajien demokratia- ja ihmisoikeusosaamista. Koulutuksen ja interventioiden tulokset
koottiin teokseen "Hyvdin Idhteilld” (Mannistd, Rautiainen & Vanhanen-Nuutinen 2017).
Tama teos jaettiin kaikille opettajankouluttajille seka yliopistollisessa ettd ammatillisessa
opettajankoulutuksessa.

Ammatilliset opettajakorkeakoulut toteuttivat Opettajankoulutusfoorumin piirissa vuosina
2017-2019 "Toimintaa ja kohtaamisia”-hankkeen, jonka tavoitteena oli vahvistaa opetta-
jankouluttajien demokratia- ja ihmisoikeusosaamista seka kehittda opetussuunnitelmia

ja toimintatapoja, joilla voidaan edistaa yhteisollisyytta, aktivoivaa otetta ja ihmisoikeus-
osaamista opettajankoulutuksessa. Hankkeen tuloksena julkaistiin sivusto (JAMK n.d.
Toimintaa ja kohtaamisia), joka kattaa séaddsperustan, oppimateriaalit ja oppimistehta-
via demokratia- ja ihmisoikeusosaamisen oppimiseen seka ohjeet opettajankouluttajille.
Oppimistehtavat opettajaopiskelijoille on laadittu toiminnallisesti eri tasoille: "tarkkailen
ja tutustun, analysoin ja reflektoin, syvennyn ja toimin osallistun ja osallistan seka levitédn
ja vaikutan! Jokaisessa tehtdavaosiossa on kaksi vaihtoehtoista tapaa toteuttaa perustehta-
vat — yksin, tietokoneelta kasin toteutettava vaihtoehto seka yhdessa tehtava, osallistava
ja osallistuva vaihtoehto. Kun kaikkien osioiden perustehtavat on tehty, voidaan siirtya laa-
jempiin soveltaviin tehtaviin mista osiosta tahansa. Sivuston kayttdon on perehdytetty
opettajankouluttajia kaikissa opettajakorkeakouluissa ja se on tarjolla vaihtoehtoisena

5 opintopisteen opintokokonaisuutena Jyvaskylan ammattikorkeakoulun opettajan-
koulutuksessa. Sivusto on julkaistu myos Opetushallituksen avoimissa oppimateriaaleissa.
(Vanhanen-Nuutinen 2018.)

4.3 Arvoperusta rakentuu tasa-arvolle,
yhdenvertaisuudelle ja yhteisollisyydelle

Opettajankoulutuksen opetussuunnitelmia kehitetddn ja uudistetaan saanndllisesti.
Haastatellut opettajankouluttajat kuvasivat yhteisollisesti toteutuneita opetussuunni-
telmaprosesseja, joissa on kayty perusteellisia, mutta myos vaikeita arvokeskusteluja.
Arvokeskustelua on kayty “kieli keskelld suuta’; mika kuvaa hyvin ammatilliseen opettajan-
koulutukseen seka oppilaitoksista etta tydelamasta kohdistuvien odotusten laajuutta ja
opettajankouluttajien moninaisia teoreettisia ja arvolahtékohtia. (vrt. Pousi 2022.)
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Ammatillisten opettajakorkeakoulujen opetussuunnitelmat eroavat toisistaan siind,
onko koulutuksen arvoperusta kuvattu niissa eksplisiittisesti vai onko se luettavissa imp-
lisiittisesti osaamistavoitteista ja opintojaksojen sisalloistd. Haastatteluissa arvoperus-
taa kuvattiinkin toiminnan ja kokemusten kautta, etenkin jos sitéa ei ollut erikseen avattu
opetussuunnitelmassa. (vrt. Kasa 2022.)

Opetussuunnitelmissa kuvataan ihmisoikeus- (tasa-arvo, yhdenvertaisuus) ja demokratia-
arvoja (yksilon aktiivisuus, yhteisollisyys, vastuullisuus), joita tarkastellaan yksilon, yhtei-
son ja yhteiskunnan tasoilla. Arvoina esitetdan myos sivistys ja kestavyys, jotka perustuvat
ihmisoikeus- ja demokratia-arvoihin. Sivistys ammatillisen opettajankoulutuksen arvona
toteutuu koulutuksen konteksteissa, yhteisoissa ja dialogissa ja se on tydelaman ja yhteis-
kunnan kehittymisen edellytys. (ks Saranpaa 2019.)

Kehittymisohjelman arvoperustana on sivistys, joka edistdd toimivaa arkea,
laadukasta tydeldmdd sekd tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta yhteiskunnassa.
Sivistykseen kuuluvat totuudellisuuden tavoittelu, yhteiséllisyys, vastuullisuus ja
eettisyys. Opinnoissa olennaista on kontekstuaalisuus, yhteiséllisyys ja dialogisuus.
(Haaga-Helia, ammatillisen opettajan kehittymisohjelma 2022-2023.)

Tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden merkitysta opettajankoulutuksen arvoina perustellaan
osana tyoelamdosaamisen kehittamistda ammatillisessa ja ammattikorkeakoulutuksessa.
Ammatilliset opettajat ohjaavat opiskelijoitaan omaksumaan tiedot ja taidot kasitella
tasa-arvoon ja yhdenvertaisuuteen liittyvid asioita tydeldmassa. Samalla opiskelijat tulevat
tietoisiksi omista oikeuksistaan seka velvollisuuksistaan tyoyhteisoissaan ja tehtdvissaan.
(Raudasoja ym. 2021.)

Edistetddn laaja-alaista ammattipedagogista osaamista ja tuetaan kansalais-

ten kasvua ja sivistystd sekd edistdd tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta, tunnistetaan
digitaalisen osaamisen merkitys kansalaisten yhteiskunnallisen yhdenvertaisuuden
avaintekijénd, ja digitaalista osaamista edistetddn koulutusten pedagogisilla ja
sisdllollisillé ratkaisuilla, kdytetddn sellaisia pedagogisia ratkaisuja, jotka edistdvdt
yhteiskunnallista tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta,; opiskeluun liittyvissd jéirjestelyissd
kiinnitetddn erityistd huomiota opetuksen ja opiskelun yleiseen esteettémyyteen ja
saavutettavuuteen (JAMK, ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelman
perusteet).

ekologinen, sosiaalinen ja taloudellinen kestavyys ja kestava kehitys mainitaan kes-

keisina opettajankoulutuksen arvoina. Sosiaalinen kestavyys rakentuu ihmisoikeus-
arvoille ja todentuu opettajankoulutusyhteisssa tasa-arvona ja yhdenvertaisuutena seka
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esteettdmyytend. Ammatillisen koulutuksen arvioinnissa sosiaalisen kestavyyden tavoit-
teet todettiinkin parhaiten toteutuviksi verrattuna ekologisiin tai taloudellisiin tavoitteisiin
(Rakkoldinen ym. 2017).

Uuden sukupolven korkeakoulu huomioi kaikessa toiminnassaan vastuullisuuden
toimien ekologisesti, sosiaalisesti ja taloudellisesti kestdvdlld tavalla [...] Sosiaalista
kestdvyyttd vahvistetaan rakentamalla aktiivista ja hyvinvoivaa kampusyhteisdd,
jossa edistetddn yhdenvertaisuutta, eettisyyttd, esteettémyyttd, saavutettavuutta
sekd yhteiskunnallista vuorovaikutusta ja vaikuttavuutta. (JAMK, ammatillisen
opettajankoulutuksen opetussuunnitelman perusteet.)

Arvoperustan pystyi tunnistamaan myds opettajankoulutuksen tavoitteiden kuvauk-

sista. Tamantyyppiset implisiittisesti tunnistettavat arvot perustuivat opettajan eettiseen
toimintaan, jota maaritellaan Opettajien ammattijarjeston julkaisemassa opettajan
arvoissa ja eettisissa periaatteissa. Opettajan eettisten ohjeiden perusarvot ovat ihmisarvo,
totuudellisuus, oikeellisuus, vastuu ja vapaus. (OAJ n.d.)

Opettaja tekee kaiken aikaa arvovalintoja, minkd vuoksi ammattieettisten
kysymysten pohdinta on osa ammattitaitoa (Hamk, ammatillisen opettajan-
koulutuksen opetussuunnitelma 2022-2023).

4.4 Kasitteellinen moninaisuus ja ohut tietoperusta
haivyttavat demokratia- ja ihmisoikeusosaamista
opetussuunnitelmista

Demokratia- ja ihmisoikeusosaamisen tavoitteita on sanoitettu ammatillisen opettajan-
koulutuksen opetussuunnitelmiin erilaisin painotuksin. Opintojaksot ja osaamistavoit-
teet sijoittuvat sisdltdjen perusteella kolmeen teemaan: "opettajan yhteiskunnallinen
toiminta ja vaikuttaminen, tasa-arvo, yhdenvertaisuus ja kulttuuritietoisuus sekd vas-
tuullisuus ja kestdvyys.” Opintojaksojen laajuudet vaihtelevat 5-11 opintopisteeseen
opettajakorkeakouluittain.

Haastateltujen opettajankouluttajien ja opettajaopiskelijoiden mukaan demokratia- ja
ihmisoikeusosaamista on sanoitettu tietoisesti seka opintojaksoihin ettd osaamistavoit-
teisiin, mutta tavoitteet on integroitu ensisijaisesti opettajankoulutuksen kokonais-
tematiikkaan. Demokratiasta ei puhuta, mutta ihmisoikeudet ovat esilla seka tasa-arvon,
osallisuuden, vastuullisuuden ja kestavyyden teemoissa. Tietoperusta jaa kuitenkin haas-
tateltujen mukaan ohueksi, koska demokratia- ja ihmisoikeusperustaa eksplisiittisesti
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kasitteleva aineisto tai opetus puuttuu tai on puutteellista. Opiskelijoiden mukaan
he tunnistavat sanoituksen eri tavoin riippuen omasta aiemmasta koulutuksesta ja
tyokokemuksesta.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen Idhteet ovat 'hyvai tietdd’ -aineistoissa
(Opettajankouluttaja)

Tieto ja kriittinen ymmdirrys (laki, politiikka) jdd ohuemmalle, on ohuesti sanoitettua
opetussuunnitelmissa. (Opettajankouluttaja)

Ei ole juuri pureuduttu kdsitteisiin demokratia ja ihmisoikeudet. (Opettajaopiskelija)

4.4.1 Opettajan yhteiskunnallinen toiminta

Demokratiakasvatuksen sisaltoja ja tavoitteita on sanoitettuna ensisijaisesti kasvatus-
tieteen ja ammattikasvatuksen opinnoissa. Opintojaksoja ovat mm. “"Opettaja yhteis-
kunnallisena vaikuttajana, Koulutus yhteiskunnallisena tehtdvénd, Ammattisivistys ja
tyéeldmdn muutos, Koulutuksen verkostot seka Opettajan muuttuva toimintaympd-
rist6” - opintojaksolla, jotka kaikki ovat laajuudeltaan 3-5 opintopistetta. Opintojaksojen
tavoitteet kohdistuvat koulutuspoliittiseen paatoksentekoon ja opettajan vaikuttamis-
mahdollisuuksiin, turvallisuuteen ja kykyyn tarkastella tietoa kriittisesti. Opintojaksoja
yhdistdvana osaamistavoitteena on ammatillisen opettajan rooli koulun ja tyéeldmaén
yhteistydssa.

Hdn tuntee koulutuspoliittisen pddtdksentekoprosessin ja ammatillisen opetta-
jan koulutuspoliittisia vaikuttamismahdollisuuksia (Hamk, ammatillisen opettajan-
koulutuksen opetussuunnitelma 2022-2023).

Osaa arvioida tietoturvallisuuteen liittyvid kysymyksid ja toimia turvallisesti
digitaalisissa ympdristbissd (Tamk, ammatillinen opettajankoulutus 2022-2023).

Osaa tarkastella tietoa kriittisesti ja hyodyntdd sitd tarkoituksenmukaisesti ja luovasti
(Tamk, ammatillinen opettajankoulutus 2022-2023).

Opettajaopiskelija ymmdirtdd ammatillisen opettajan roolin tydeldmdn kehittdjénd
ja alueellisena vaikuttajana (Hamk, ammatillisen opettajankoulutuksen

opetussuunnitelma 2022-2023).

Tulevaisuusosaamisen tavoitteena opettajankoulutuksessa on, ettd tunnet
maamme ammatillisen koulutuksen historiaa ja nykyisid kehityssuuntia ja kykenet
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hahmottamaan oman alasi tapahtumassa olevia muutoksia ja niiden vaikutuk-

sia ammatillisen osaamisen tulevaisuuden muutoksiin. Ymmdrrdt myos koulutuksen
mahdollisuudet yhteiskunnallista tasa-arvoa, sivistystd ja kestdvdd kehitystd edistd-
vdnd asiana. (Jamk, ammatillinen opettajankoulutus 2022-2023.)

Ammatillisen opettajan yhteiskunnallinen toiminta liitetdan toisaalta koulutuspoliittiseen
vaikuttamiseen ja toisaalta tydelamdyhteistyohon. Paaso kuvaa tulevaisuuden ammatil-
lista opettajaa "kykenevdnd vastaamaan ja toimimaan globaalien haasteiden ja ristiriitai-
suuksien verkostoissa, opiskelijoita kuunnellen ja heiddn oppimisprosessiaan ohjaten. Hén
ottaa alueen ja kansainvdlisen yrityseldmdn osaamisen tarpeet huomioon ja kehittéd omaa
alaansa kollegiaalisessa yhteistydssd tydyhteisédn ja tydeldmdn verkoston osaajien kanssa.
Ammatillisten opettajien toiminnan perusarvo on toimia lenkkind ketjussa, jossa kehitetddn
koko kansakunnan osaamista.” (Paaso 2015, 64.)

4.4.2 Yhdenvertaisuus ja kulttuuritietoisuus

Yhdenvertaisuus ovat sisdltona useissa opintojaksoissa: "Yhdenvertaisuus opetuksessa ja
ohjauksessa, Kansainvdlisyysosaaminen ja ihmisoikeuspedagogiikka seka Erityinen tuki!”
Yhdenvertaisuutta tarkastellaan kulttuuritietoisuuden, kulttuurisen moninaisuuden ja
sukupuolitietoisuuden ndakodkulmista. Opintojaksojen laajuudet eri opettajakorkeakoulu-
jen opetussuunnitelmissa vaihtelevat 3-5 opintopisteeseen. Osaamistavoitteet kohdistu-
vat kieli-, kulttuuri- ja sukupuolitietoisuuteen seka eettiseen kestavyyteen.

Osaat arvioida omia ldhtékohtiasi moninaisten oppijoiden ohjaajana ja tukea
kaikkien oppijoiden oppimista (Jamk, ammatillinen opettajankoulutus 2022-2023).

Toimia opiskelu- ja tydyhteisdssd sekd verkostoissa kulttuurisesti ja eettisesti
kestdvdilld tavalla (Tamk, ammatillinen opettajankoulutus 2022-2023).

Opettajaopiskelija ymmdrtdd kieli-, kulttuuri- ja sukupuolitietoisuuden merkityksen
opetustydssd (Hamk, ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelma
2022-2023).

Hdn tietdd keinoja tukea maahanmuuttajataustaisen opiskelijan integroitumista
suomalaiseen yhteiskuntaan (Hamk, ammatillisen opettajankoulutuksen
opetussuunnitelma 2022-2023).

Hameen ammattikorkeakoulun ammatillisessa opettajakorkeakoulussa (HAMK AOKK)

oli 2017-2019 kaynnissa DiveD-hanke, jonka tuloksena kieli- ja kulttuuritietoisuuden
osaamiskriteereita maariteltiin tarkemmin opetussuunnitelmaan ja kasvatustieteiden
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opintoihin sisallytettiin kriteeri eri kulttuurien ihmiskasityksista perinteisten lansimaisten
ihmiskasitysten sijaan. Henkilokohtaistaminen ja opiskelijan ohjaus -teemassa korostettiin
ennestaan opettajan roolia opiskelijan identiteetin ja mindkuvan kehittymisen tukijana.
Nain vahvistettiin jo ennestddn monia kieli- ja kulttuuritietoisen opetuksen periaatteita:
arvo- ja asennendkdokulmat, henkilokohtaistaminen ja yhteistoiminnalliset pedagogiset
mallit. (Susimetsa & Korkealehto 2021.)

4.4.3 Vastuullisuus ja kestavyys

Vastuullisuuspedagogiikka on nostettu Oulun ammatillisen opettajankoulutuksen ope-
tussuunnitelmassa 11 opintopisteen laajuiseksi kokonaisuudeksi, joka sisaltaa "Koulutuk-
sen lainsddddnté ja -asiakirjaosaamisen, Turvallisuusosaamisen, Ekososiaalinen sivistys ja
kestdvd tulevaisuus -osaamisen, Pedagoginen arvo-osaamisen ja Kansainvdlisyys- ja moni-
kulttuurisuusosaamisen opintojaksot” (Oulun ammattikorkeakoulun ammatillisen opetta-
jankoulutuksen opetussuunnitelma 2022-2023; Pousi 2022). Vastuullisuuspedagogiikan
kokonaisuus on esimerkki siitd, miten vastuullisuus, kestavyys ja ihmisoikeusperustaisuus
nivoutuvat yhteen opettajankoulutuksen sisalldissa ja toteutuksessa (Pousi 2022).

Vastuullisuuspedagogiikka perehdyttdd opiskelijan keskeiseen koulutusta ja
opetusta koskevaan lainsddddntddn, opettajan toimintaa ohjaaviin asiakirjoihin
sekd opetustydn turvallisuutta koskeviin sddddksiin ja mddrdyksiin. Opiskelija
perehtyy opettajan tydtd ohjaavaan eettiseen arvoperustaan, ekososiaalisen
sivistyksen kdsitteeseen ja saa valmiudet toimia kestdvdn kehityksen periaatteiden
mukaisesti. Opiskelija perehtyy oppilaitoksen kansainvdilistymiskdytdnteisiin seké
monikulttuurisuuden merkitykseen opetustydssd. Vastuullisuuspedagogiikka
merkitsee laaja-alaista tiedollista ja kdytdnndllistd osaamista, jonka pohjalta
opiskelija saa vahvan perustan toimia vastuullisesti ja ammattimaisesti opetus- ja
ohjaustydssddn. (Oamk, ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelma
2022-2023.)

Kestdvan kehityksen pedagogikassa, jota opettajaopiskelija voi opiskella Haaga-Helian
ammatillisen opettajankoulutuksen painotusopinnoissa, nakdkulmina ovat ekologi-
sen, sosiaalisen ja taloudellisen kestavyyden ulottuvuudet, oikeudenmukaisuus seka
demokratian ja turvallisuuden kysymykset (Siirild & Nyberg 2020).
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4,5 "Toteutus on onnistunutta, mutta siihen ei ole
sanoitettu demokratiaa tai ihmisoikeuksia”

Opettajaopiskelijoiden opiskelukokemuksissa toteutuvat haastateltujen kokemuksen
mukaan yhdenvertaisuus ja mahdollisuudet osallistua opiskeluyhteisdssa seka tasa-arvoa
ja yhdenvertaisuutta tukeva ohjaus. Kaikissa opetussuunnitelmissa ja myos seka opettaja-
opiskelijoiden ettad opettajankouluttajien haastatteluissa tuotiin esille oppimisprosessin
henkilokohtaistaminen ja vertaisryhmatoiminta seka tutkiva ja kehittava tapa oppia. Nama
toimintatavat perustuvat opiskelijan aktiiviseen rooliin ja oman oppimisen omistajuuteen,
yhteisty6hon ja yhteistoiminnallisuuteen.

Kdytetddn sellaisia pedagogisia ratkaisuja, jotka edistdvdit yhteiskunnallista tasa-
arvoa ja yhdenvertaisuutta; opiskeluun liittyvissd jdrjestelyissd kiinnitetddn erityistd
huomiota opetuksen ja opiskelun yleiseen esteettomyyteen ja saavutettavuuteen
(Jyvdskyldn ammattikorkeakoulun ammatillisen opettajankoulutuksen
opetussuunnitelman perusteet 2021).

Opettajankouluttajat ja heidan intressinsa ja osaamisensa viime kadessa ratkaisevat sen,
kuinka he ohjaavat opiskelijoita henkilokohtaistamiseen ja vertaistoimintaan. Henkil6-
kohtaistaminen vahvistaa haastateltujen opiskelijoiden kokemuksen mukaan yhdenver-
taisuutta, kun haetaan erilaisia opiskelutapoja (esimerkiksi lukihairio), tulee kuulluksi ja voi
vaikuttaa. Toteutukseen kaivattiin perusteluja teoreettisista taustoista ja sdéaddsperustasta.

Riippuu opettajankouluttajasta ja opettajankouluttajatiimistd, miten em. toiminta-
tapoja painotetaan esimerkiksi Idhijaksotydskentelyssd (Opettajankouluttaja).

4,51 Henkilokohtaistaminen

Henkilokohtaistaminen koskee laajasti koko ammatillisen toisen asteen ja korkeakoulu-
tuksen kenttda, myos ammatillista opettajankoulutusta. Henkilokohtaistamisesta ja

sen kaytdnteista saddetdan laissa ammatillisesta koulutuksesta (531/2017) ja ammatilli-
sen koulutuksen asetuksessa (673/2017). Yhdenvertaisuuslaki (1325/2014) on henkil6-
kohtaistamisen kaytanteiden lahtokohta. Opiskelijoiden tulee olla opiskelussa ja
ohjauksessa yhdenvertaisessa asemassa, eika kaikille samanlainen opiskelupolku takaa
yhdenvertaisuutta. Jokaisella opiskelijalla tulee olla mahdollisuus hankkia osaamista, joka
on ajantasaista ja relevanttia hanen itsensa ja tydelaman nakokulmasta. (Hannula, Heinil,
Tenno, Vilppola & Virkkula 2019.)
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Henkilokohtaistamista rinnastetaan usein yksilollistdmiseen, mutta Kiljan (2018) analyy-
sin mukaan niiden valilla on selkea ero. Henkil6kohtaistamisessa oppija ja opettaja ovat
molemmat vastuussa, kun yksil6llistdmisessa vastuu on opettajalla. Henkil6kohtaistami-
nen on tapa toimia. Henkilokohtaistamisessa otetaan huomioon opiskelijan tyo-, koulu-
tus- ja eldamankokemus, terveystilanne, elamantilanne ja mahdolliset oppimisvaikeudet.
(Hannula 2021.) Tavoitteena on ohjata opiskelijaa oman oppimisprosessinsa omistajaksi ja
aktiiviseksi toimijaksi.

Opettajankouluttajat nostavat henkilokohtaistamisen keskeiseksi opiskelijoiden oppimi-
sen tueksi. Henkilokohtaistaminen on opiskelijan nakdkulmasta ensisijaisesti joustavuutta
ja mahdollisuutta yhdistda opintoja tydhon ja muuhun elamaan, opettajien nakdkulmasta
tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden toteuttamista. Henkilokohtaistaminen painottaa yksil6l-
listd osaamisen kehittdmista.

Opettajaopiskelijat arvostivat ohjaussuhdetta, joka on empaattinen, joustava opiskeli-
jan elamantilanteeseen, arjentahtinen ja sita leimaa vahva luottamus opiskelijaan. Opet-
tajankouluttajien osaamista moninaisten opettajaopiskelijaryhmien eri tasoilla ja eri
nakokulmista tapahtuvan keskustelun ohjauksessa kuvattiin “ainutlaatuiseksi”. Opiske-
lijapalautteen kohteissa ja palautteeseen reagoinnissa nahtiin puutteita. Opintojakso-
palaute ei kasittele esimerkiksi kokemusta yhdenvertaisuudesta, mutta kysytaan kylla
aktiivisuudesta opinnoissa. Useimmat haastatelluista opettajaopiskelijoista kuvasivat, etta
opintopalautteesta ei keskustella, vaan se menee paallikdiden kautta opettajille / toteu-
tustiimeille. Valiton palaute keskusteluissa niin, ettd se otetaan huomioon, toimisi kuiten-
kin opiskelijan kannalta parhaiten.

Opettajalla on kyky huomioida oppijoiden henkil6kohtaiset oppimisen
Idhtokohdat ja tavoitteet. Hin ohjaa oppijoita sensitiivisesti ymmdirtéen heiddn
eldmismaailmansa sekd oppimis- ja ohjaustilanteen kontekstin. Hédnen tyGotteensa
on oppijoiden hyvinvointia tukevalla tavalla dialoginen ja eettinen. (Jamk,
ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelman perusteet 2021.)

Olennaista on, ettd oppijoilla itselldidn on mahdollisuus suunnata opiskeluun liitty-
vien oppimistehtdvien kysymyksenasettelua omien oppimistarpeidensa mukaisella
tavalla. Téllaiset tehtdvét mahdollistavat aktiivisen tiedon muokkaamisen ja rakenta-
misen. Oppijalla on tdlléd tavoin mahdollisuus olla itse aktiivinen tietorakenteidensa
muodostaja oppimistehtdviin liittyvdn ohjauksen ja palautteen tuella. (Jamk, amma-
tillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelman perusteet 2021.)

Henkilokohtaistamisen toteutumisesta tuotiin esille myds kriittisia nakdkohtia seka

opettajankouluttajien ettd opettajaopiskelijoiden haastatteluissa. Henkilokohtaistami-
sen ongelmana nahtiin sen rajautumisena hyvaksilukuihin ja sovellettuun opintojen
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aikataulusuunnitelmaan. Opettajankoulutuksen toteutusta arvioitiin my0s liiallisesta
tehokkuudesta, jonka vdlineend kaytettiin henkilokohtaistamista. Tehokkuusvaatimus
ulottuu opintoaikoihin ja valmistuneiden maaraan. Vaarana nahtiin, ettd tama vaikuttaa
opettajankoulutukseen tekemalld siitd jopa “tehdasmaista’.

Vapaudella ja henkil6kohtaistamisella on rajansa (Opettajankouluttaja).

4.5.2 Vertaisryhmatoiminta

Jokaisen ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelmassa mainitaan vertais-
ryhmatoiminta yhtena keskeisena pedagogisena ratkaisuna, jonka varaan rakentuvat
opettajaopiskelijoiden yhteistyd, -toiminta ja -oppiminen. Vertaisryhmatoiminnan tavoit-
teena on, etta opettajaopiskelijat arvioivat ja kehittdvat osaamistaan yhteistydssa opis-
kelijakollegoidensa, oman oppilaitoksensa tai tydyhteisénsa seka muiden sidosryhmien
kanssa. Vertaisryhman tyoskentelyssa painottuu keskindinen tuki ja osaamisen jakaminen.
(Viirola, Rantakylad & Laukia 2019.)

Vertaisryhmat olivat haastateltujen opettajaopiskelijoiden mukaan keskeisessa roolissa
osallistumisen taitojen oppimisessa ja arvo- ja asennekeskusteluissa seka saaddspohjan
opiskelussa. Monialaiset vertaisryhmdat mahdollistavat arvojen ja asenteiden testaami-
sen, oman ihmisyyden peilaamisen ja tuen itsetunnolle. Vahva ja osaava ryhmien ohjaus
mahdollistaa tdman ja osalla opettajankouluttajista on valmiudet tahan. Moninaisuus
on monialaisuutta, muuta moninaisuutta ei valttamatta tunnisteta tai uskalleta ottaa
puheeksi.

Opettajien ja opiskelijoiden keskindinen kumppanuus rakentuu tasa-arvon,
ldpindkyvyyden, vastavuoroisen vastuullisuuden ja molemminpuolisen oppimisen
periaatteille. Luottamuksen rakentaminen on yhteinen tehtdvd. (Jamk, ammatillisen
opettajankoulutuksen opetussuunnitelman perusteet 2021.)

Opettajaopiskelijat tybskentelevdt vertaisryhmissd. Jokainen vertaisryhmdi laatii
oman toimintasuunnitelmansa ja toteuttaa yhteistd prosessia tarkastellen ammatilli-
sen opetta jan osaamiskriteereitd, opintojaksoissa kuvattuja tutkimisen ja kehittimi-
sen kohteita sekd vertaisryhmdn jdsenten henkilbkohtaisia kehittymissuunnitelmia.
Ryhmdin jésenet toimivat toistensa vertaisohjaajina. Vertaistoimintaa on myés
toiminta tyépaikoilla kollegoiden ja tyéeldmdkumppaneiden kanssa. (Haaga-Helia,
ammatillisen opettajan kehittymisohjelma 2022-2023.)
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Opettajakorkeakoulut ovat sitoutuneet opettajankoulutuksen toteutuksessa erilaisiin
pedagogisiin malleihin, jotka kuitenkin sisaltavat yhteiset pedagogiset periaatteet esimer-
kiksi vertaisryhmatyosta (ks. Raudasoja 2020).

Koulutuksen pedagogisena mallina on osallistava pedagogiikka. Osallistavassa peda-
gogiikassa korostuvat opiskelijan omat Idhtékohdat ja tavoitteet. Ammatillisessa
opettajankoulutuksessa kdytettdvdt pedagogiset menetelmdt mahdollistavat yhtei-
sbllisen ja yhteistoiminnallisen tydskentelyn vertaisryhmissd. Oppimisaktiviteeteissa
opettajuuden ja oppimisen ilmiditd tarkastellaan monialaisesti ja monitieteisesti, ja
opettajaopiskelijat osallistuvat oppimisaktiviteettien muotoilemiseen. (Tamk, amma-
tillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelma 2022-2023.)

Vertaisryhmatoiminnan edellyttama yhteisollisyys ei ollut joidenkin haastateltujen opet-
tajaopiskelijoiden mukaan saanut riittavasti tukea etdopiskelussa. Tama on ollut yleinen
ongelma kaikessa koulutuksessa pandemian aikana, mutta erityisen ongelmallista on, jos
opettajaopiskelija ei saa koulutuksesta valineita yhteisollisyyden rakentamiseen etaopiske-
lun ohjauksessa.

Etdopiskelu — ei juuri osallistuta yhteisdn toimintaan. (Opettajaopiskelija)

4.6 Hyvan yhteison rakentuminen vaatii osaavaa ohjausta
ja arvokeskustelua

Demokratia- ja ihmisoikeuskulttuuri rakentuu luottamukselle ja kaikkien oikeuksia kun-
nioittavalle ilmapiirille (Ihmisoikeusliitto n.d). Opettajankouluttajat ja opettajaopiskelijat
kuvasivat opettajankoulutusyhteisdjen toimintakulttuuria haastatteluissa "voimaannutta-
vina, osallistavina tai kokemukset ja tunteet ohittavina yhteiséind.”

Voimaannuttavassa yhteisdssd voi haastateltavien mukaan kokea samanarvoisuutta mui-
den kanssa ja yhteis¢ssa on tahtoa toimia demokratian ja ihmisoikeuksien eteen. Voimaan-
tuminen koettiin vahvasti vapauttavana. Opettajankouluttajien luottamusta opiskelijaan
kuvattiin haastatteluissa voimaannuttavan opiskeluyhteisén perustana. Voimaantuminen
ilmenee lisddntyneenad tietoisuutena itsestd ja omien vaikutusmahdollisuuksien vahvistu-
misena (vrt. Hanninen 2009).

Sain omalle ihmisyydelle vahvempaa peilausta, oma ihmisyys solahti luontevasti, sai
arvostusta, jolla suuri merkitys itsetunnolle. (Opettajaopiskelija)

Vapaus olla oma itsensd ja kuulla erilaisia ndkemyksid (Opettajaopiskelija)
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Luotetaan vahvasti opiskelijoihin, osoitetaan vapautta ja luottamusta, tdmd on
sanoitettu. (Opettajaopiskelija)

Osallistavaa yhteisdd leimaavat haastateltujen mukaan yhteistyd, kuulluksi tulemi-

nen ja turvallisuus. Osallistavassa yhteisssa voi kokea yhdenvertaisuutta ja valittamista.
Osallistaminen edellyttda avoimuutta, hienovaraisuutta ja mahdollisuuksia yhteistyo-
hon. Osallistavassa yhteisdssa noudatetaan turvallisemman tilan periaatteita; avoimuus,
kunnioittaminen, oletusten valttdminen, hdirintadan puuttuminen, kannustaminen ja vir-
heiden salliminen (Allianssi).

Korostettiin sensitiivisyyttd suhteessa toisiin, ei saa loukata toisen itsemddrddmis-
oikeutta ja koskemattomuutta. (Opettajaopiskelija)

Luodaan paikkoja keskustelulle: monialaisissa ryhmissd tyéskentely, arvostetaan
yhdessd tekemistd ja oppimista ja viilitetddn, tehdddn tyétd rakkaudesta lajiin.
(Opettajaopiskelija)

Yhdenvertaisuuden kokemus. Matala kynnys erilaisten asioiden esille ottamiseen.
(Opettajaopiskelija)

Kulttuuri on demokraattinen ja kunnioittava. (Opettajaopiskelija)

Kokemukset ja tunteet ohittavassa yhteisGssd on haastateltujen mukaan haasteita johta-
misessa ja vallankadyttoad, joka tukahduttaa keskustelun opettajien kesken, opettajien ja
opiskelijoiden vililla ja opiskelijoiden kesken. Ohittavasta yhteisosta puuttuu osaamista
ja tyotapoja, joilla kasitella esimerkiksi radikaaleja mielipiteita tai kaikkien ihmisoikeuksia
kyseenalaistavia asenteita. Tama heijastuu ohjaussuhteeseen ja vertaisryhmatoimintaan.
Haastateltavien mielesta opettajankoulutuksessa ei riittavasti kdsitelty taman tyyppisia
koulutuksen arjen haasteita.

Osalla opiskelijoista tiukat arvot ja asenteet toisia kulttuureja kohtaan.
Moninaisuus (kulttuurinen ja seksuaalinen), herdttdd vastakkaisia kommentteja.

(Opettajankouluttaja)

Opettajana on kddeton, kun opiskelijoiden arvojen ja asenteiden kanssa ollaan
tekemisissd. (Opettajaopiskelija)

Joillakin opintojaksoilla jéi tunne, ettd opettajalla ei ole opiskelijat kiinnostuksen
kohteena. (Opettajaopiskelija)
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Souto (2020) on kuvannut, kuinka yksil6llisyyden korostaminen jattaa yhteiskunnalli-

set vaikutukset huomioimatta ja nimennyt tata vaistelevaksi ohjaukseksi. Vaistelevassa
ohjauksessa ohjaajat eivdt ota puheeksi, ettd paatdkset eivat perustu yksilollisiin valintoi-
hin, vaan niitd ohjaavat monet rakenteelliset seikat. Tama nakokulma on tarkea tiedostaa
my&s ammatillisessa opettajankoulutuksessa, jotta tasa-arvoista ja yhdenvertaista ope-
tusta ja ohjausta on mahdollista kehittda (Karttunen & lkdaheimo 2021).
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5 Tilannekuva: Varhaiskasvatuksesta
toiselle asteelle

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen toteutumista varhaiskasvatuksesta toiselle
asteelle tutkittiin yhteistydssa lasten, oppilaiden, opiskelijoiden ja "paattajien” kanssa.
Paattajilla tassa ymmarretdan opetus- ja kasvatushenkildston, esimiesten, koulutuksen jar-
jestdjan edustajia ja kuntapaattdjia.

ennen kenttatyon aloitusta, oli demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteita
entisestdan tarkennettava (vrt. kuviossa 1 ja laatikossa 2 esitetyt sisallot). Talla varmistettiin
kentallad kysyttavien kysymysten kattavuutta. ensimmadinen kdytannon tyévaihe osaamis-
tavoitteiden tarkentamisessa oli kyseisen kuvion ja laatikon siséltdjen yhdistaminen. Tama
tarkoitti esimerkiksi muotoilun "Tahto toimia demokratian ja ihmisoikeuksien eteen” lisaa-
mista kuvioon 1. Lisdksi kuviota ja siihen liittyvaa ajattelua tdydennettiin asiantuntijatyo-
pajasta ja aiemmista tutkimuksista nousevilla seikoilla (ks. 2.2.1).

Kaiken kaikkiaan alkuperdiseen kuvioon lisattiin tdssa tyoskentelyvaiheessa “tahdon”
lisaksi termit: Johtaminen, yhteisty6, hyvan (vertais)yhteison tunnuspiirteet, tunne saman-
arvoisuudesta muiden kanssa, kaikkien vastuullinen demokratia- ja ihmisoikeuskayttay-
tyminen seka valta ja vaikutusmahdollisuudet. Lisdysten jdlkeen kuviossa olevat termit
teemoiteltiin yhdistamalla samantyyppisia asioita. esimerkiksi “tahtoon” liittyva ilmaisu
yhdistyi jo aiemmin kuviossa olleeseen termiin kansalaisasenne. Ndin yhdistellen jaljelle jai
kuusi demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitetta, jotka olivat:

e Sitoutuminen ihmisoikeussopimuksiin ja ihmisoikeustilanteen jatkuva
parantaminen

® Yhdenvertaisuuden edistaminen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksella

e Kasvu hyvaksi (vertais)yhteisoksi

® Tahtotila demokratian ja ihmisoikeuksien eteen toimimiseksi

e QOsallistumisoikeuksien toteutuminen

¢ Johtamisosaaminen
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Seuraavaksi esitellddn perustelut kunkin tavoitteen valinnalle seka kerrotaan esimerkkeja,
millaisissa yhteyksissa ja milla tavoin kukin tavoitteista esiintyy koulutuspoliittisissa asia-
kirjoissa. Taman jalkeen kunkin osaamistavoitteen kohdalla kerrotaan, millaisia tuloksia
saatiin, kun osaamistavoitteiden toteutumisesta keskusteltiin eri kunnissa.

5.1 Sitoutuminen ihmisoikeussopimuksiin ja
ihmisoikeustilanteen jatkuva parantaminen

Osaamistavoitteista ensimmadinen liittyy siihen, onko demokratia- ja ihmisoikeuskasva-
tusta sanoitettu liittyvaksi ihmisoikeussopimusten velvoitteisiin, onko toiminnan tavoit-
teeksi nimetty pyrkimys ihmisoikeustilanteen parantamiseen ja kuinka systemaattista
toiminta on. ensin tarkastellaan koulutuspoliittisten asiakirjojen analyysin tuloksia, jonka
jalkeen esitellaan lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden nakemyksia.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen jarjestaminen ei ole vapaaehtoista, jos ja kun sita
ajatellaan osaksi ihmisoikeussopimusten viitekehysta. Sopimukset asettavat velvoitteita
ne ratifioineille jasenvaltioille, niiden lainsddadantda ja toimijoita kohtaan. Viitekehys tuo
mukanaan myds sopimuksiin sisdltyvan ihmisoikeuksien toteutumisen jatkuvan paran-
tamisen -periaatteen esilla pitamisen (ks. esim. Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991,
jossa puhutaan esimerkiksi sosiaalisen kehityksen ja elinolojen edistamisestd). Myds tuon
tavoitteen tulisi dynaamisesti raamittaa annettavaa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta.
Tuija Kasa (2022, 117) on viitannut yhteiskunnallisen oikeudenmukaisuuden tavoittelun
ikuiseen luonteeseen toteamalla sen olevan paattymaton prosessi. Amartya Senin (1992)
ajatuksia mukaellen voi todeta yhdenvertaisuuden tyhjentdvan arvioinnin olevan mahdo-
tonta, silla aina kun mukaan otetaan lisda nakdkulmia, tilanne nayttaa erilaiselta. Henna
Pajulammi (2014) kehottaa yha uudelleen pohtimaan tilannekohtaisesti, mika toiminta-
malli milloinkin eniten edistaisi esimerkiksi osallisuuden periaatteen ja osallistumisoikeuk-
sien toteutumista (ks. my0s 5.5).

Tassa varhaiskasvatusta, esi- ja perusopetusta ja toisen asteen koulutusta tarkastele-
vassa raportin osuudessa koulutuspoliittisia asiakirjoja kdydaan lapi siita nakokulmasta,
miten niissa nakyy ihmisoikeussopimusten sitovuus ja edelld mainittu jatkuvan paranta-
misen periaate. Termeja demokratiakasvatus ja ihmisoikeuskasvatus ei kyseisista asiakir-
joista suoraan juuri I6ydy. Taman seurauksena asiakirjaldydoksissa kyse on siis enemman
siitd, miten ihmisoikeuksia tai demokratiaa opetetaan, miten edistetadn niita toteuttavaa
toimintakulttuuria tai niihin liittyvaa lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden omaa toimijuutta
(ks. YK:n ihmisoikeuskasvatusjulistuksen kolme periaatetta, laatikko 2). Tassa ensimmaista
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osaamistavoitetta kuvaavassa osiossa painotetaan ihmisoikeuksiin liittyvia yksityiskohtia,
silla demokratiaa kasitelldadn hieman enemman viidennen osallistumisoikeuksien toteutu-
mista kuvaavan osaamistavoitteen kohdalla (ks. 5.5).

Varhaiskasvatussuunnitelman seka esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien perus-
teissa viitataan kasvatuksen ja opetuksen jarjestamista ohjaavissa velvoitteissa ihmis-
oikeussopimuksiin, lukion osalta velvoitteissa asiaa ei mainita. (Opetushallitus (OPH)
2022a; 2022b; 2014; 2019).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden arvoperustassa viitataan ihmisoikeuksiin:

...arvoperustan yleisperiaatteina ovat lapsen edun ensisijaisuus, lapsen oikeus
hyvinvointiin, huolenpitoon ja suojeluun, lapsen mielipiteen huomioon ottaminen
sekd yhdenvertaisen ja tasa-arvoisen kohtelun vaatimus, inklusiiviset periaatteet
ja lapsen syrjintdkielto YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen, varhaiskasvatuslain
ja YK:n vammaisten henkil6iden oikeuksia koskevan yleissopimuksen mukaisesti
[...] Varhaiskasvatus perustuu eldmdn, kestévdin eldmdntavan ja ihmisoikeuksien
kunnioittamiseen sekd ihmisarvon loukkaamattomuuteen. Henkil6sté tukee lasten
kasvua ihmisyyteen [...] Varhaiskasvatus luo perustaa ekososiaaliselle sivistykselle
niin, ettd ihminen ymmdrtdd ekologisen kestdvyyden olevan edellytys sosiaaliselle
kestdvyydelle ja ihmisoikeuksien toteutumiselle. (OPH 2022b; Yleissopimus
vammaisten henkilbiden oikeuksista.)

edelld olevan otteen lisdksi varhaiskasvatuksen perusteissa on arvoperustassa oma otsik-
konsa lapsen oikeuksille, jossa luetellaan lapsen oikeuksia pohjautuen YK:n yleissopimuk-
seen lapsen oikeuksista.

esiopetuksen valtakunnallisen opetussuunnitelman 2014 perusteiden arvoperustassa
viitataan lapsen oikeuksiin paljon yleisemmalla tasolla: “Lapsilla on oikeus oppia... leiki-
ten ja iloita oppimastaan...hyvddn opetukseen...ilmaista itseddn ja ajatuksiaan...” (OPH
2022b). Perusopetuksen (OPH 2014) vastaava asiakirja poikkeaa edellisesta positiiviseen
suuntaan siind, etta se selvasti mainitsee “eldmdn ja ihmisoikeuksien kunnioittamisen”
lisaksi niiden “puolustamisen”, jonka tekona voidaan ymmartaa osaksi ihmisoikeuksien
toteutumisen jatkuvaa parantamista.

Lapsen oikeuksien huomiointia lukiopetuksessa kasitellaan tasmallisesti esimerkiksi
Opetushallituksen sivustolla (ks. Opetushallitus n.d.). Lisaksi opetussuunnitelman perus-
teiden arvoperustasta l6ytyy viittaus ihmisoikeussopimuksiin ja melko suoraan myds pyr-
kimykseen ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen, silla sivistyksen maaritellaan
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toisaalla samassa asiakirjassa olevan vastuullista, myotatuntoista, yhteisollista ja itsed
kehittavaa toimintaa ja toisaalta kyseinen toiminta myos selvasti ilmaisten asetetaan
ihmisoikeussopimusten kontekstiin:

...opetussuunnitelman perusteiden arvoperusta rakentuu demokratialle ja suomalai-
selle sivistysihanteelle, jonka mukaan opiskelu ja oppiminen uudistavat yhteiskuntaa
ja kulttuuria. [...] Lukio-opetuksen perustana on eldmdn ja ihmisoikeuksien kunnioit-
taminen sekd ihmisarvon loukkaamattomuus. Lukio-opetus pohjautuu keskeisiin
ihmisoikeussopimuksiin. Opiskelija muodostaa lukioaikanaan jéisentyneen kdsityksen
perus- ja ihmisoikeuksien taustalla olevista arvoista, keskeisisté perus- ja ihmisoikeus-
normeista sekd nditd oikeuksia edistdvistd toimintatavoista. Lukio-opetus kehittdd
arvo-osaamista kannustamalla omien arvojen syvilliseen pohdintaan sekd kdsittele-
mdlld julkilausuttujen arvojen ja todellisuuden viilisid jdnnitteitd. (OPH 2019.)

Lakiin ammatillisesta koulutuksesta (2017/531) lisattiin vuonna 2022 maardys lapsen
edun ensisijaisuudesta alle 18-vuotiaan opiskelijan koulutusta suunniteltaessa, jarjes-
tettdessa ja siitd padtettdessa. Ammatillisessa toisen asteen koulutuksessa on 42 perus-
tutkintoa (OPH n.d.). Tutkintojen sisdltoa maarittelevia asiakirjoja kutsutaan tutkintojen
perusteiksi. Kaikille tutkinnoille yhteinen arvoperusta on sijoitettu liitteeksi kyseisten
asiakirjojen loppuun (ks. esim. Media-alan ja kuvallisen ilmaisun perustutkinnon tutkin-
non perusteet Opetushallitus 2023b). Arvoperustassa mainitaan ihmisoikeudet, mutta
ihmisoikeussopimusten sitovuus ei tule esille. Lisaksi pyrkimys ihmisoikeustilanteen jatku-
vaan parantamiseen tulee esille vain yleisempana tasa-arvon, yhdenvertaisuuden, hyvin-
voinnin ja demokratian edistamisena:

Ammatillinen koulutus edistdd tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta sekd hyvinvointia

ja demokratiaa. Ihmisoikeuksien kunnioittaminen, suvaitsevaisuus, erilaisuus ja
kulttuurinen moninaisuus ndhdddn rikkautena ja ne toteutuvat koulutuksessa.
Avoimuus luo turvallisuutta ja luottamusta. (OPH 2023b. Ajoneuvoalan perustutkinto.
Tutkinnon perusteet. Liite 1.)

Ammatillisiin perustutkintoihin kuuluu yhteisia tutkinnon osia (YTO), kuten yhdeksan
osaamispisteen pituinen jakso “yhteiskunta- ja tydeldmdosaamista”, johon sisaltyy kaikille
opiskelijoille pakollinen kahden opintopisteen jakso. Kyseisen pakollisen jakson sisdlté on
sama kaikissa tutkinnoissa. Yhden osan siitd muodostaa “suomalaisessa yhteiskunnassa
toimiminen”, jossa tavoitteena on “tuntea kansalaisen perusoikeuksia ja velvollisuuksia,
noudattaa tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden periaatteita ja toimia aktiivisena kansalai-
sena sekd kdyttdd monipuolisia vaikuttamisen tapoja” (ks. esim. OPH 2023b Ajoneuvoalan
perustutkinto s. 421-422; ks. myds euroopan unionin neuvoston avaintaitosuositukset
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OPH n.d.). Viittaus ihmisoikeussopimusten velvoittavuuteen jaa ndiden otteiden osalta
puuttumaan ja toisaalta suoraan ei mydskaan sitouduta ihmisoikeuksien toteutumisen jat-
kuvaan parantamiseen.

Yhdenvertaisuuslaki (1325/2014) edellyttaa oppilaitosten tekevan yhdenvertaisuussuunni-
telmia (ks. 2.1.1). Seuraavassa ote ammatillisen toisen asteen suunnitelmasta, jossa maini-
taan my0s toimintakulttuurisina tavoitteina osallistamisen ja yhteisollisyyden kulttuuri:

Henkilostén yhdenvertaisuus osaamista lisdtddn ja ylldpidetddn henkil6stékoulu-
tuksilla [...] Opiskelijoiden yhdenvertaisuus ja tasa-arvotietdmystd lisétdén ja ylld-
pidetddn huomioimalla demokratiakasvatus osana pedagogista suunnittelua. Arvot
ja asenteet altistetaan avoimesti tarkasteltavaksi niin ohjauksessa kuin jokaisessa
ihmisten kohtaamisessa [...] Tasa-arvo ja yhdenvertaisuussuunnitelma laaditaan
opiskelijoiden, henkil6stdn ja huoltajien yhteistyond lain edellyttdmin velvoittein sekd
osana oppilaitoksen osallistamisen ja yhteiséllisyyden tavoitetta. (Sataedun koulutus-
kuntayhtymd, Opiskelijoiden tasa-arvo ja yhdenvertaisuussuunnitelma 2022-2024.)

Hyvan yhteison turvaamista on huomioitu ammatillista koulutusta saatelevdssa laissa
uusilla vuonna 2022 tehdyilla muutoksilla. Opiskelijan muita oikeuksia ja velvollisuuksia
kasittelevdssa luvussa saadetddn muun muassa, etta opiskelijan on kayttaydyttava asial-
lisesti seka muita kiusaamatta ja syrjimatta (Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017
§ 94).

Yksi keino, jolla opiskelijoiden osallisuutta ja osallistumista pyritadn ammatillisissa opin-
noissa edistamaan ovat opiskelijakunnat. Perusopetuksen ja lukio-opetuksen tavoin myos
ammatillisessa koulutuksessa laki edellyttaa koulutuksen jarjestdjaa varmistamaan opiske-
lijoiden mahdollisuus vaikuttaa koulutuksen jarjestdjan toimintaan ja sen kehittamiseen
seka opiskelijoita koskevien ja opiskelijoiden asemaan vaikuttavien paatosten tekemiseen.
Yhdeksi vaikuttamisen valineeksi on laissa madritetty opiskelijoista muodostuva opiskelija-
kunta, joka koulutuksen jarjestajan oppilaitoksella tulee olla. Laki asettaa opiskelijakunnan
tehtavaksi opiskelijoiden yhteistoiminnan, vaikutusmahdollisuuksien ja osallistumisen
edistamisen, lisaksi opiskelijakunnan tulee kehittda opiskelijoiden ja koulutuksen jarjes-
tajan valista yhteisty6ta. Laki velvoittaa koulutuksen jarjestdajaa myos muilla tavoin kuin
oppilaskunnan keinoin varmistaa ja tiedottaa opiskelijoiden mahdollisuuksista ja tavoista
osallistua ja vaikuttaa. (Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017 § 106). Oppilas- tai
opiskelijakunnan tehtavat on perusopetus- ja lukiolaeissa maaritelty samantyyppisesti

(ks. my0s 5.5)

Varhaiskasvatuksen, esi- ja perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteissa

on mukana niin kutsuttuja laaja-alaisia osaamisen tavoitteita, joilla pyritadn vastaamaan
"ympdroivdn maailman muutoksiin”, kuten varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
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todetaan. Ihmisena kasvamisen, opiskelun, tydnteon seka kansalaisena toimimisen nyt ja
tulevaisuudessa todetaan edellyttavan laaja-alaisuutta eli tiedon- ja taidonalat ylittavaa
ja yhdistavaa osaamista. (ks. esim. OPH 2022a; ks. myds Hienonen ym. 2022.) esimerkiksi
esiopetuksen osalta todetaan laaja-alaisen osaamisen kehittdmisen tehtavan otettavan
huomioon kaikessa toiminnassa: toimintakulttuuria ja oppimisymparistoja kehitettdaessa
seka kasvatus- ja opetustydssa (OPH 2022b). Lukiokoulutuksen osalta todetaan laaja-alai-
sen osaamisen kokonaisuuden muodostavan lukion oppiaineiden yhteiset tavoitteet.
Laaja-alaisen osaamisen osa-alueita nimetdan lukioiden osalta kuusi: hyvinvointiosaa-
minen, vuorovaikutusosaaminen, monitieteinen ja luova osaaminen, yhteiskunnallinen
osaaminen, eettisyys ja ymparistdosaaminen seka globaali- ja kulttuuriosaaminen

(OPH 2019; laaja-alaisen osaamisen arvioinnin haasteista osana oppiaineiden arviointia
ks. Ouakrim-Soivio 2022).

Laaja-alaisen osaamisen osa-alueiden nimet ja sisallot vaihtelevat koulutusasteelta toiselle.
Laaja-alaisen osaamisen sisaltdjen luennassa keskityttiin tarkastelemaan kohtia, joissa
mainittiin ihmisoikeudet tai lapsen oikeudet. Tama on perusteltavissa silla, ettd ihmis-
oikeussopimusten sitovuus oli oletettavasti opetussuunnitelmien perusteissa jo mainittu
opetuksen ja kasvatuksen jarjestdmista ohjaavana velvoittavana kuin myds arvoperus-
tassa. Laaja-alaisen osaamisen sisaltokuvauksista etsittiin myds ilmaisuja osoittamaan
sitoutumista ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen.

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmien perusteissa laaja-alaisessa oppimisessa viita-
taan oikeuksien osalta lasten oikeuksiin tulla kuulluksi ja vaikuttaa (OPH 2022). esiope-
tuksen perusteissa mainitaan edellisen lisdksi lapsille olevan tarked saada kokea ja tietaa,
ettd he lapsina ovat oikeutettuja aikuisten apuun ja suojeluun (OPH 2022b). edella maini-
tuissa oikeudet mainitaan rajatusti eika sitoutumista ihmisoikeuksien toteutumisen jatku-
vaan parantamiseen ole tavalla tai toisella tekstissa mukana. Toisaalta positiivista on, etta
varhaiskasvatuksen osalta toiminnan kehittamisessa sanotaan olevan tarkeaa toisia arvos-
tava, koko yhteisoa osallistava ja luottamusta rakentava dialogi (ks. OPH 2022a).

Perusopetuksen laaja-alaisessa osaamisessa on seitseman osaamiskokonaisuutta. Ihmis-

oikeudet mainitaan osana "Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu”-osaamista
seuraavalla tavalla:
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Kulttuurisesti kestévd eldmdntapa ja monimuotoisessa ympdirist6ssd toimiminen
edellyttdvdt ihmisoikeuksien kunnioittamiselle perustuvaa kulttuurista osaamista,
arvostavan vuorovaikutuksen taitoja ja keinoja ilmaista itsecidn ja ndkemyksidén [...]
Koulutydssd edistetddn suunnitelmallisesti ihmisoikeuksien, erityisesti lapsen oikeuk-
sien tuntemista ja arvostamista sekd niiden mukaista toimintaa. (OPH 2014.)

MyShemmin kyseisessa asiakirjassa tuodaan esille oppilaiden ohjaaminen pohtimaan, mil-
laisia asioita ei voida ihmisoikeuksien vastaisina hyvaksya. Kouluty®ssa todetaan edistetta-
van suunnitelmallisesti ihmisoikeuksien tuntemista ja arvostamista seka niiden mukaista

toimintaa. “Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentamisen” -osaa-
misessa korostuvat sisaltdina puolestaan demokraattiset oikeudet. Perusopetuksen osalta
laaja-alaisen osaamisen kuvausten voidaan katsoa toteuttavan ihmisoikeuksien mainintaa
kattavasti, verrattuna esimerkiksi varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen. Lisdksi tekstista

[6ytyy sitoutumista ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen osoittavia elementteja.

Lukion laaja-alaisen osaamisen osa-aluekuvauksista ihmisoikeudet ja pyrkimys ihmis-
oikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen mainitaan “Globaali- ja kulttuuriosaamisen”

sisalla:

Opiskelija vahvistaa ihmisoikeuksien tuntemustaan ja toimijuuttaan ihmisoikeuksien,
yhdenvertaisuuden, oikeudenmukaisuuden ja eettisesti vastuullisten elintapojen
edistdmiseksi. Hdn tunnistaa ja oppii hyédyntdmddn mahdollisuuksia monen-
keskiseen, luovaan yhteistyéhon hyvdn tulevaisuuden rakentamiseksi. (OPH 2019.)

Opetussuunnitelmien perusteissa annetaan tavoitteita myds toimintakulttuurille. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden tekstissa todetaan toimintakulttuurin merkitys lapsen
oikeuksien toteutumisessa ja toisaalta valillisesti viitataan my0s sen jatkuvaan parantami-
seen “sopivaksi kehittdmdlld”:

Jokaisella lapsella on oikeus kuulua ryhmdidn, osallistua yhteiseen toimintaan sekd
kasvaa omaan potentiaaliinsa vahvuuksien ja mydnteisten oppimiskokemusten
avulla yhdessd vertaistensa kanssa [...] Lasten ymmdirrys yhteiséstd, oikeuksista,
vastuusta ja valintojen seurauksista kehittyy osallisuuden kautta [...]
Oppimisympdiristdjd arvioidaan ja kehitetdcdn yhdessd lasten kanssa heille sopiviksi
[...] YhteisGssd tunnistetaan, ettd oikeus omaan kieleen, kulttuuriin, uskontoon ja
katsomukseen on perusoikeus. (OPH 2022a.)

esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden tekstissa ei toimintakulttuurin merkitys
yhdisty samalla lailla suoraan oikeuksien toteutumiseen ja niiden valisen kytkosten kehit-
tamiseen (ks. OPH 2022b). Perusopetuksen osalta mainituksi tulee oikeus omaan kieleen
ja kulttuuriin, mutta my6s pyrkimys “rakentaa yhdessd” kaikkia “ihmisoikeuksia toteuttava
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demokraattinen toimintakulttuuri”. Lisaksi todetaan “yhdenvertaisen kohtelun edellyttdvin
sekd perusoikeuksien ja osallistumisen mahdollisuuksien turvaamista kaikille ettd yksildl-
listen tarpeiden huomioonottamista” Lukion perusteista 16ytyy yhdenvertaisen kohtelun
osalta samanlainen ilmaisu. (ks. 2014; 2019.)

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmien perusteiden “oppimisen alueiden” sisallGista ei
I6ydy mainintaa lapsen oikeuksiin liittyen (ks. OPH 2022a). esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa "oppimiskokonaisuuksista” yksi on nimeltaan "Mind ja meiddn yhtei-
sémme”, jossa yhtena opetuksen osana on tutustuminen lasten oikeuksiin "hyédyntden
YK:n yleissopimusta lapsen oikeuksista” (OPH 2022b).

Kuten aiemmin todettiin, perusopetuksessa ihmisoikeuksien kasittely ja toteutumisen
edistaminen on esilld laaja-alaisen osaamisen teemoissa. Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa kuvataan laaja-alaisen osaamisen tavoitteet vuosiluokittain ja oppi-
aineittain, ihmisoikeuksiin viitataan esimerkiksi vuosiluokkien 3-6 osuudessa nain:

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu: [...] opitaan tuntemaan
ihmisoikeuksia koskevien sopimusten merkitys yhteiskunnassa ja maailmassa;
erityisesti perehdytddn Lapsen oikeuksien sopimukseen. Oppilaita ohjataan
ihmisoikeuksien kunnioittamiseen ja puolustamiseen [...] (OPH 2014.)

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentaminen: Opetuksessa
luodaan edellytykset oppilaiden kiinnostukselle kouluyhteis6n ja yhteiskunnan
asioita kohtaan. Oppilaiden kanssa tutkitaan kestdvddn kehitykseen, rauhaan, tasa-
arvoon ja demokratiaan sekd ihmisoikeuksiin, erityisesti lasten oikeuksiin, liittyvid
kysymyksidi ja tilanteita [...] (OPH 2014.)

Ihmisoikeudet nakyvat perusopetuksessa useiden oppiaineiden sisaltond. ensimmaisen
ja toisen vuosiluokan osalta ymparistoopin lahtokohtana todetaan olevan “luonnon kun-
nioittaminen ja ihmisoikeuksien mukainen arvokas eldmd”. Uskonnossa yhtena tavoit-
teena on “ohjata oppilasta toimimaan oikeudenmukaisesti, eldytymddn toisen asemaan
sekd kunnioittamaan toisen ihmisen ajatuksia ja vakaumusta sekd ihmisoikeuksia’”.

(ks. OPH 2014.)

Aiemmin mainittuja laaja-alaisen yleistavoitteita tuodaan opetussuunnitelman perusteissa
esille my6s vuosiluokittain, jonka jalkeen jokaiselle oppiaineelle nimetaan esimerkiksi kes-
keisia sisaltoja, tavoitteita ja oppilasarvioinnin kriteereja. Ihmisoikeuksien kasittelya maari-
tellaan laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa vuosiluokille 3-6 seuraavasti:
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Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu: Koulutydssd opitaan tunte-
maan ihmisoikeuksia koskevien sopimusten merkitys yhteiskunnassa ja maailmassa;
erityisesti perehdytdcdn Lapsen oikeuksien sopimukseen. Oppilaita ohjataan ihmis-
oikeuksien kunnioittamiseen ja puolustamiseen. (OPH 2014.)

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentaminen: Opetuk-
sessa luodaan edellytykset oppilaiden kiinnostukselle kouluyhteisén ja yhteiskun-
nan asioita kohtaan. Oppilaiden kanssa tutkitaan kestdvdidn kehitykseen, rauhaan,
tasa-arvoon ja demokratiaan sekd ihmisoikeuksiin, erityisesti lasten oikeuksiin, liitty-
vid kysymyksidi ja tilanteita. (OPH 2014.)

edelld mainittuun ihmisoikeuksien tuntemiseen viitataan 3-6 vuosiluokkien oppiaineissa
erityisesti eri uskontojen “Hyvd eldmd” -sisdltdalueissa ja siihen liittyen myos esimerkiksi
kuudennen vuosiluokan paatteeksi noudatettavissa arviointikriteereissa:

Uskonnon opetuksen tavoitteet: [...] ohjata oppilasta ymmdrtdmddn ihmisoikeuksiin
ja erityisesti YK:n Lapsen oikeuksien sopimukseen sisciltyvid arvoja yksilon ja yhteisén
ndkékulmasta

Arvioinnin kohteet: lhmisoikeusetiikka

Hyvd/arvosanan kahdeksan osaaminen: Oppilas tietéd YK:n Lapsen oikeuksien
sopimuksen keskeisen sisdllon ja osaa kertoa esimerkkejéd ihmisoikeuksista [...]
(OPH 2014.)

Kyseiset ovat yhtenevaisia samojen luokka-asteiden eldmankatsomustiedon vastaavien
kohtien kanssa. Yhteiskuntaopin arviointikriteereissa kuuden vuosiluokan paatteeksi tode-
taan ihmisoikeuksiin liittyen seuraavasti:

Yhteiskuntaopin opetuksen tavoitteet: [...] ohjata oppilasta hahmottamaan itsensd
yksilondi ja erilaisten yhteisGjen jdsenend, ymmdrtdmddn ihmisoikeuksien ja tasa-
arvon merkityksen seké hahmottamaan yhteiskunnan oikeudellisia periaatteita
Arvioinnin kohteet: Yhteisten sédntd6jen ja tasa-arvon periaatteiden tarkastelu
Hyvd/arvosanan kahdeksan osaaminen: [...] Oppilas osaa selittdd yhteisten sddn-

téjen merkityksen ja toimia niiden mukaisesti. Oppilas osaa perustella, miksi ihmis-
oikeudet ovat tdrkeitd ja mihin oikeusjdrjestelmdd tarvitaan. (OPH 2014.)
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Myds vuosiluokkien 7-9 osalta ihmisoikeudet opetuksen sisaltona linkittyvat vahvimmin
uskontoon, elamankatsomustietoon ja yhteiskuntaoppiin. Opetuksen tavoitteet, arvioin-
nin kohteet opetettavassa sisallossa ja hyvan osaamisen kriteerit eivat juurikaan kasva
ihmisoikeuksiin suoraan linkitetyn sisallon osalta luokka-asteista 3-6, jos katsotaan paatto-
arvioinnin hyvan osaamisen kriteereja. esimerkiksi uskonnon osalta hyvan osaamisen
kriteerit liittyvat tarkeimpien ihmisoikeussopimusten nimedmiseen ja niiden sisallosta ker-
tomiseen. elamankatsomustiedon tavoitteissa mainitaan ihmisarvon, ihmisoikeuksien ja
ihmisten yhdenvertaisuuden merkitys ja eettinen perusta. Hyvan osaamisen kuvaus rajau-
tuu kuitenkin vain ihmisoikeuksiin ja yhdenvertaisuuteen liittyvien kasitteiden nimea-
miseen ja ihmisoikeuksien merkityksen perustelemiseen. Myos yhteiskuntaopissa hyvan
osaamisen kriteerit rajoittuvat ihmisoikeusperiaatteiden kuvailuun ja selittamiseen. Jos
taas katsotaan oppiaineessa kasiteltavia sisaltoja, eika oppilasarvioinnissa arvioitavia
sisaltdosuuksia, saa ihmisoikeusteemoista monipuolisemman kuvan:

Uskonnon opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 7-9, "Hyvd eldmd” -sisdltéalue:
Opetuksessa kdsitellcidn ajankohtaisia ja yhteiskunnallisia eettisici kysymyksid

kuten ekososiaalinen sivistys, osallistuminen ja vaikuttaminen yhteiséissd ja yhteis-
kunnassa sekd uskonnot rakentamassa yhteiskunta- ja maailmanrauhaa. SiséllGissd
tulee korostua opiskeltavan uskonnon etiikka ja muiden uskontojen ja katsomusten
etiikka seké YK:n Ihmisoikeuksien yleismaailmallinen julistus. Tarkastelun kohteena
ovat myés ihmisoikeuksien loukkaukset kuten holokausti. Sisdltéjen valinnassa
huomioidaan uskonnon ja katsomuksellisten kysymysten merkitys ihmisend
kasvamisessa. (OPH 2014.)

Toisaalta lukipa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista oppilasarvioinnissa
arvioitavia asioita tai laajemmin oppiaineen kuvauksesta opetuksen laajempaa sisaltod, jaa
kaikilta perusopetuksen luokka-asteilta puuttumaan aktiivinen ote ihmisoikeustilanteen
jatkuvaksi parantamiseksi. Lahimmaksi tata ndkokulmaa paastaan elamankatsomus-
tiedossa “lhmisoikeudet ja kestdvd tulevaisuus” -sisdltdalueen kuvauksessa.

Perehdytdcdn ihmisarvoon, ihmisoikeuksiin ja ihmisten viiliseen yhdenvertaisuuteen.
Tutustutaan ihmisoikeuksien kehitykseen ja ihmisoikeusloukkauksiin, kuten
holokaustiin. Tutustutaan erilaisiin kdsityksiin ihmisen ja luonnon suhteesta, esim.
humanistiseen, utilistiseen, mystiseen ja luontokeskeiseen. Perehdytcicin luonnon ja
yhteiskunnan kestdvdn tulevaisuuden mahdollisuuksiin seké ympdristéetiikkaan
liittyviin kysymyksiin kuten eldinten oikeuksiin. Pohditaan, miten voidaan toimia
vastuullisesti kestdvdn tulevaisuuden hyvdksi. (OPH 2014.)
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Kuten aiemmin mainittiin, lukio-opintojen laaja-alaisen osaamisen osa-alueissa ihmis-
oikeudet oli selkeimmin linkitetty “Globaali- ja kulttuuriosaamiseen”. Kuten opetussuun-
nitelman perusteissa todetaan, kukin oppiaine lahestyy laaja-alaista osaamista oman
tiedon- ja tieteenalansa lahtokohdista. Yhteiskuntaopin osalta globaali- ja kulttuuri-
osaamista kuvataan seuraavasti:

Yhteiskuntaoppi tukee opiskelijan globaali- ja kulttuuriosaamista vahvistamalla
kansainviilisyysvalmiuksia ja maailmankansalaisen asennetta sekd syventdmdilld
ymmdirrystd kulttuurisesta ja katsomuksellisesta moninaisuudesta. Oppiaine
harjaannuttaa opiskelijaa eettiseen toimijuuteen globaalissa media- ja
teknologiaympdristdssd. (OPH 2019.)

Tuossa yhteydessa ei erikseen mainita ihmisoikeuksia eikd mydskaan pyrkimysta ihmis-
oikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen. Kaikille opiskelijoille pakollista yhteiskunta-
opin kahden opintopisteen “Suomalainen yhteiskunta” -moduulin kuvauksessa mainitaan
ihmisoikeudet, mutta pyrkimys ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen jaa
puuttumaan:

Moduuli perehdyttddi valtiollisiin ja yhteiskunnallisiin jérjestelmiin ja niissé vaikutta-
miseen. Moduuli keskittyy suomalaisen yhteiskunnan analyysiin valtio-opin, sosiaali-
politiikan ja sosiologian kdsitteistdd ja teorioita hyddyntden. Keskeisié ndkdkulmia
ovat demokratia, ihmisoikeudet, yhteiskunnan perusrakenteiden kehitys, valta sekd
vaikuttaminen aktiivista ja osallistuvaa kansalaisuutta korostaen. (OPH 2019.)

Maantietoon liitetyssa laaja-alaisen osaamisen kuvauksessa mainitaan ihmisoikeudet seu-
raavalla tavalla:

Maantieteen opetus syventdcd opiskelijan kdsitystd ihmisoikeuksien merkityksestd,
yhteiskunnan moninaisuudesta ja alueellisen identiteetin muodostumisesta tukien
siten opiskelijan globaali- ja kulttuuriosaamisen kehittymistd. Maantieteelle

on ominaista tarkastella ajankohtaisia maailmanlaajuisia ilmiéitd ja niiden
vuorovaikutussuhteita. Maantiede tukee opiskelijan kansainvdilisyysvalmiuksien ja
tulevaisuuden taitojen rakentumista sekd kasvua sivistyneeksi ja avarakatseiseksi
ihmiseksi. (OPH 2019.)

Maantiedon sisall6issa ihmisoikeudet sisaltyvat valtakunnallisiin valinnaisiin opintoihin
"Yhteinen maailma” -moduulissa, jossa kasitellddn muun muassa “kulttuurien moninai-
suutta, alueellista identiteettid ja ihmisoikeuksien toteutumista, kuten alkuperdiskansojen
asemaa.” Ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen pyrkiminen nakyy yksilon taito-
jen kehittamisend, ei kollektiivisena pyrkimyksena. (ks. OPH 2019.)
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My®s filosofiassa ihmisoikeuksia kasitellaan osana valinnaisia valtakunnallisissa opintoja
moduulissa, jonka nimi on “Yhteiskuntafilosofia” Inmisoikeuksista keskustelu yhdistyy
kyseisessa moduulissa monipuolisiin teemoihin, moduulissa sanotaan keskeisina kasitelta-
van esimerkiksi seuraavia asioita: yhteiskuntasopimusteoriat, vallan, vapauden, tasa-arvon
ja oikeudenmukaisuuden eri muodot, ihmisoikeudet, kansalaisoikeudet ja oikeusvaltio;
demokratia ja yhteisollisyys yhteiskunnallisina arvoina, teknologian ja tekodlyn vaikutuk-
set seka eriarvoistavien rakenteiden tunnistaminen ja kritiikki. Moduulin tavoitteena oleva
opitun soveltaminen ajankohtaisiin yhteiskunnallisiin kysymyksiin voi toteutua pyrkimyk-
sena kollektiiviseen ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen, toisaalta se voi edel-
leen tarkoittaa vain yksilon taitojen mittaamista. (ks. OPH 2019.)

Opetussuunnitelmien perusteissa ei useinkaan eritella millainen ihmisoikeussisaltd kussa-
kin yhteydessa kasitelldan. edella lukion maantiedon valinnaisissa ihmisoikeuksien kasit-
telyyn oli sisallytetty ainakin alkuperdiskansojen asema. Muita I6ytyneita tarkennuksia

tai ihmisoikeuksien rinnalla kdsiteltévien asioiden mainintoja ovat esimerkiksi seuraavat:
valistuksen, ihmisoikeuksien ja tasa-arvoajattelun syntyminen, ihmisoikeudet, kansalaisen
perusoikeudet ja velvollisuudet, ihmisoikeusetiikka, ihmisoikeuksien, demokratian ja kes-
tavan tulevaisuuden periaatteet, ihmisarvo, ihmisen arvokkuus ja ihmisoikeudet; ihmis-
oikeusasiakirjat, kuten YK:n yleismaailmallisen ihmisoikeuksien julistus, Lapsen oikeuksien
sopimus seka euroopan ihmisoikeussopimus; ihmisoikeusloukkaukset, kuten holokausti
ja muut kansanmurhat seka globaali oikeudenmukaisuus, kestava tulevaisuus, ilmaston-
muutoksen torjunta seka YK:n kestavan kehityksen tavoitteet ja Agenda 2030. Pakollisissa
moduuleissa ihmisoikeuksia kasitelladn opetussuunnitelman perusteissa olleista mainin-
noista paatellen yhteiskuntaopissa, eri uskontokuntien opetuksessa, elamankatsomustie-
dossa, historiassa seka eri kielissa. Teemana se on siis esilla toistuvasti.

Ouakrim-Soivion (2022, 219) mukaan paikallisissa opetussuunnitelmissa voidaan tay-
dentaa kaytannon toteuttamista, painottaa paikallisesti tiettyja tavoitekokonaisuuksia ja
kuvata jarjestelyja ja toimenpiteit, joilla laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden toteutu-
misesta opetuksessa huolehditaan ja seurataan. Yksi tydvadline opetuksen eheyttamiseen
perusopetuksessa ovat monialaiset oppimiskokonaisuudet (MOK), joissa eri oppiaineista
muodostetaan paikallisesti “integroituja kokonaisuuksia”. Demokratia- ja ihmisoikeuskas-
vatuksen kannalta merkittavaa on MOK:n ndyttaytyminen perusopetuksessa paikkoina,
joissa oppilaat voisivat erityisen hyvin “osallistua opetuksen suunnitteluun” ja esimerkiksi
innostua “toimimaan yhteis6d ja yhteiskuntaa rakentavalla tavalla”. (ks. OPH 2014, 31-32.)
Kemissa sovelletaan Meri-Lapin alueellista opetussuunnitelmaa. Alueellisesta suunnitel-
masta on tarjolla “tdsmennyslista”, jossa kerrotaan mita alueellisessa on lisaa verrattuna
valtakunnalliseen suunnitelmaan. Alueellisessa suunnitelmassa on “tdsmennetty moni-
alaisten oppimiskokonaisuuksien perustetekstid” ja annettu "ohjeita kouluille niiden suun-
nitellessa erilaisia, Idhinnd laaja-alaiseen osaamiseen liittyvid kokonaisuuksia.” (Meri-Lapin
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alueellinen opetussuunnitelma 2016a). Mukana on suunnittelua tukeva lomake, johon
kuvataan muun muassa, miten oppilaiden osallisuus suunnittelussa, toteutuksessa ja
arvioinnissa toteutetaan (Meri-Lapin alueellinen opetussuunnitelma 2016b, 34).

Opetushallituksen "Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen pilotti peruskouluille 2022-
2023 -hankkeessa peruskoulut yhdeksalla paikkakunnalla ovat kehittaneet paikallista
opetussuunnitelman mukaista tyota seuraavilla tavoitealueilla: “Yhteiséllisyyden ja osalli-
suuden rakentaminen luokissa ja koulussa”, "Demokratiataidot ja omaan Idhiympdirist66n
vaikuttaminen” ja "lhmisoikeudet opetuksessa ja toimintakulttuurissa” (Opetushallitus n.d.)
esimerkiksi Nakkilan perusopetuksessa pilotoinnissa on toteutettu seuraavia sisaltoja
perusopetuksen MOK-jaksoille: Oppilaskuntien oppilaslahtoisyyden kehittaminen, ihmi-
sen moninaisuus, rasismi erityisesti saamelaisia kohtaan ja yhdenvertaisuus erityisesti
vammaisten osalta (Nakkilan kunta 5.10.2022). Myds paikallisissa varhaiskasvatussuunni-
telmissa on mahdollista huomioida demokratiaan ja ihmisoikeuksiin liittyvia painotuksia.
esimerkiksi Nakkilassa kyseisessa suunnitelmassa on “Lapsilta kysyttyd” -nostoja (Nakkilan
kunnan varhaiskasvatussuunnitelma 2022).

5.1.1 Lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden nakokulma:
toimintakulttuuri, ihmisoikeudet ja samanarvoisuus

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) on selvittanyt henkilston ndkemyksia
opetussuunnitelmien toimeenpanon haasteista esimerkiksi tapaamalla opetushenkils-
toa (ks. esim. Venaldinen ym. 2020). Tama nyt kasilla oleva tutkimus otti lapset, oppilaat
ja opiskelijat mukaan opetussuunnitelman mukaisen tyon arviointiin kohtaamalla heita
paikallistasolla paivéakodeissa, kouluissa ja oppilaitoksissa jarjestetyissa tydpajoissa ja
paattajakeskusteluosuuksissa, joissa paikalla oli myds henkildston, esimiesten, koulutuk-
sen jarjestajan ja kuntapaattdjien edustusta.

Seuraavassa kerrotaan, mita viisivuotiaat ja esikoululaiset toivat esille pohtiessaan ihmis-
ten samanlaisuutta, erilaisuutta ja samanarvoisuutta. Peruskoulun 4-5-luokkalaisilla oli
tyopajassa yhtena tehtavana maaritella, miten ihmisoikeudet ja samanarvoisuus liitty-
vat kouluun. Peruskoulun 8-luokkalaiset seka toisen asteen opiskelijat antoivat arvionsa
ihmisoikeuksien ja samanarvoisuuden toteutumisesta koulujen ja oppilaitosten toiminta-
kulttuurissa seka ndiden teemojen kasittelysta opetuksessa. Lasten, oppilaiden ja opis-
kelijoiden nakemysta voimaantumisesta toimimaan ihmisoikeustilanteen jatkuvaksi
parantamiseksi kasitelldan erikseen tahtoa kasittelevdssa alaluvussa.

Viisivuotiaiden ja esikoululaisten kanssa keskustellessa apuna hyddynnettiin kdsinukkeja

ja lapsiasiavaltuutetun tuottamia lapsen oikeuksista kertovia tauluja (Lapsiasiavaluu-
tettu n.d.). erityinen lisdarvo keskusteluille saatiin tulkkien avulla, jolloin ryhmissa olleet
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vasta ikddn Suomeen muuttaneet lapset pystyivat osallistumaan keskusteluun oikeuk-
sista omalla kielelladn muiden lasten tullessa samalla tietoisiksi my&s kyseisten lasten
ajatuksista.

Lapsille kerrottiin ihmisten olevan samanarvoisia, vaikka olisivat erilaisia. Lapsilta kysyttiin
vapaamuotoisesti keskustellen, milla tavoin ihmiset ovat samanlaisia ja erilaisia:

Lapset: Ihmisissd samaa on luut, silmdit, korvat, hampaat ja esimerkiksi maha.
Ihmiset pukevat vaatteet, voivat piirtddi ja leikkid, mutta heitd erottaa se, etteivdit
kaikki tykkéd piirtdmisestd, sen sijaan leikkimisestd kylld. Samanlaisia ihmisid ei

ole. Osa voi olla maalta, erilaisesta talosta, osalla ihmisistd maa, jossa asuu, ei ole
niin rauhallinen kuin Suomi, on erilaiset vaatteet, erilainen tukka, silmdt, erikokoisia,
eri kielid, silmdilasit tai esimerkiksi erivirinen iho. Eroja on myds taidoissa, kaikki
eivdt esimerkiksi osaa ratsastaa. On myds niin, etteivdt kaikki osaa kaikkea, vaikka
autetaan. Toki esimerkiksi puuhun kaikki osaavat kiivetd - tosin eivdt vauvat.
(Kooste viisivuotiaiden ja esikoululaisten kanssa kdydyistd keskusteluista kahdella eri
paikkakunnalla. Liséitietoja kysymyksistd ja tutkimustilanteista ks. liite 4)

Keskustelu viisivuotiaiden ja esikoululaisten kanssa osoitti, etta hyvinkin nuorten lasten
kanssa voi keskustella lapsen oikeuksista ja ihmisten samanarvoisuudesta. Kyse on infor-
maation saamisesta lapsilta, miten he asiat nakevat ja pidemman paalle myos siitd, millai-
sia yhteisten asioiden kehittamistarpeita he tuovat esille, kuten esimerkiksi pihaan liittyvat
toiveet (ks. my0s 5.5). Keskustelu ihmisoikeuksista myds pienten lasten kanssa, on keskus-
teluyhteyden yllapitoa ja myds sen tietoista varmistamista, ettei alle kouluikdisten lasten
aani jaa kuulematta myoskaan silloin, kun yhteiskuntaa kehitetdaan laajemmin. Samalla lap-
set my0s itse kasvavat ihmisoikeuksien toteutumisen kriittiseen tarkasteluun ja toimintaan
niiden toteutumisen puolesta.

Yhdella paikkakunnalla lukiolaiset omassa tydpajassaan kysyivat, kasitelldanko ihmis-

ten erilaisuutta jo varhaiskasvatuksessa. Ammatillisen toisen asteen opiskelijat korosti-
vat yhdessa paattajakeskustelussa, kuinka tarkeaa on puhua ihmisoikeuksista ja ihmisten
samanarvoisuudesta jo varhaiskasvatuksesta alkaen. Kummatkin opiskelijat tunnistivat
ympadristdssadn maahanmuuttovastaisuutta ja halusivat varmistaa, ettd asennetyo alkaa
varhain. Varmistelu sen suhteen, etta kasitellaanko ihmisoikeuksia ja ihmisten saman-
arvoisuutta jo lasten kanssa, kertoo ettei demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen jatkumo
varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle ole yleisesti tiedossa. Tahdn palataan osiossa 5.2.

Tutkimukseen osallistuneilta peruskoulun neljannen ja viidennen luokan oppilailta kysyt-
tiin, mitka asiat koulussa liittyvat lapsen oikeuksiin (ks. laatikko 4).
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Laatikko 4. Miten lapsen oikeudet liittyvit kouluun? Neljds- ja
viidesluokkalaisten ajatuksia

Lapsella on oikeus olla vapaasti, kdydé koulua, saada tietoa, noudattaa
oppimisvelvollisuutta ja oppia, saada opetusta omalla kielelld, olla
vdlitunneilla, kéydd ilmastoluokkaa, ystdvyyteen ja kavereihin, saada tukea
koulun aikuisilta, kasvaa omaan tahtiin, koittaa selviytyd, olla niin, ettei tule
hakatuksi, leikkid ja olla toisten kanssa, siihen, ettd opettaja puuttuu, jos
lasta kiusataan, ottaa kaikki mukaan, ruokailuun ja ilmaiseen kouluruokaan,
tarvikkeisiin, omaan mielipiteeseen ja sen kertomiseen, ulkoiluun, terveyteen
ja hyvinvointiin, huolenpitoon, ainakin yhteen huoltajaan, eldmiseen
turvallisessa ympdiristdissd ja pihapiirissd, pukeutumiseen kuten haluaa,
Idmpimiin vaatteisiin, vapaa-aikaan, nukkumisen ja lepoon, hauskanpitoon,
leikkiin, lilkkumiseen, mielikuvitukseen, saada olla omana itsend ja siihen,
ettei kukaan voi pakottaa puhumaan luokan edessd. (Kooste neljannen ja
viidennen luokan oppilaiden tyOpajavastauksista kahdelta paikkakunnalta.
Lisatietoja kysymyksista ks. liite 4.)
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Taulukko 1. Oletko tyytyvdinen, miten koulussasi/oppilaitoksessasi (kdytdnnot, johto, henkilokunta, lapset/nuoret) huomioidaan ihmisoikeudet ja ihmisten samanarvoisuus? Ensimmadinen kokonaisuus
on perusopetuksen ylaluokilta, toinen lukioista ja kolmas toisen asteen ammatillisesta koulutuksesta.

Tyopajassa esille tulleita tyytyvdisyyden
aiheita

1. Otetaan huomioon ihmiset ihmisind

Saa olla siind uskossa missa haluaa
Sananvapaus

Varmistetaan muiden hyva olo

Saa ruokaa

2. Kaikilla yhtdldiset mahdollisuudet
Vapauksia valita omia opintojaan

Opettajat korostavat, ettd saa olla juuri
sellainen kuin on

Oppilaita kuunnellaan. Voimme tehda
muutoksia

Taalld ei muuten ukrainalaisia olisi, jos
ihmisoikeudet eivdt taalld toteutuisi

3. Jarjestetdan koulutusmahdollisuutta
kaikille idsta, kulttuurista ja muista taustoista
huolimatta

Kaikki otetaan huomioon ja hyvaksytdan
sellaisena kuin ovat

Tauot. Sohvat

Oikeus oppia

Tydpajassa esille tulleita kehittamisen
tarpeita

Opettajat eivdt puutu harndykseen

Lasten ja nuorten mielipiteiden huomiointi
Ei syrjittdisi muita

Ei vaikeuteta muiden tyontekoa

Tarve: Sukupuoli-neutraali kieli
Tarve: Turvallisemman tilan periaatteet
Liian pitkd matkaraja matkatuen saamiseen

Ruoasta ravinteikkaampaa ja kasvisruoasta
yksinkertaisempaa ja ravinteikkaampaa

Opetussuunnitelmien ja arviointiasteikon
muuttuminen.

[Sukupuolta véhattelevien termien kaytto]
alalla

Tasa-arvoisempaa kohtelua esimerkiksi
sekoittamalla eri sukupuolia

Oppilaille ei riita opettajia
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Esimerkki oppilaiden paattajille esittamasta
puheenvuorosta

Aikuiset eivdt ota avoimesti vastaan nuorten
ideoita ja mielipiteitd, vaan epdilevat nuorten
kykya keksia jarkevia ja toimivia ideoita. Lisaksi
aikuiset luottavat vain tiettyihin nuoriin.
Pelkdn “katsotaan” sanominen ei riitd

Haluaisimme parempaa kouluruokaa:
toistuvasti samaa, ei ravintorikasta,
vaihtoehtoja liha/kasvis kumpaakin hyva olla
joka pdivalle, saa ottaa liian vahan, ruoan
riittavyys viimeisille, kasvisruokavaihto-ehto
hyva, ettd on olemassa, mutta kouluruoat
pilaavat kasvisruoan maineen: yksitoikkoista ja
kuivia palleroita

Tuleeko opettajia lisda? Onko oikeus opettajiin?
Jos joku tarvitsee apua tai tukea oppimiseen,
sitd ei saa. Jos sanon opettajalle, etten opi
talld tavalla, voidaanko eri tavalla, niin ei
nahdd muita opettamisen tapoja, kielletddn
monipuolinen opettaminen

Paattajien vastauksia

Tarked viesti: suhtaudutaan vertaisina

Paattdjilla oppimista. Alkda antako periksi, jos
idea on hyvd

Jos sanotaan "katsotaan”, voi tuntua, ettei
asiat mene eteenpain. Tarkedd on jatkossa
tarkemmin kertoa teille, miten teiddn
ehdotuksianne on viety eteenpdin

Antakaa palautetta ruokapalveluun

Kilpailutukseen voidaan laittaa kriteerit.
Lupaus viedd asiaa eteenpdin

Tarvitaan keskusteluja ruokapalvelun kanssa,
jossa myds opiskelijat ovat mukana

Opiskelijakunnan tapaamisessa asia esille
Tehddan kysely, selvitetdan toiveita

Antakaa palautetta rehtorille, kun on
eteenpain vietdvid asioita

Ammatillisesta koulutuksesta on leikattu.
Opettajat mitoitetaan opiskelijamaarén
mukaan. Mutta on ollut liian vdhan opettajia,
virkavapautta ja muuta. Yksi opettaja tulossa
lisdd. Jos opiskelija pyytda tai osaa kertoa,
ettei opi, tastd taytyy yksikossa keskustella.
Opiskelijaa pitaa tilanteessa kuulla, miten hén
parhaiten oppii

Seuratkaa koulutuksen asemaa
eduskuntavaalikeskusteluissa
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Usein kouluruokakeskusteluissa lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden oikeus ottaa kantaa
kouluruoan laatuun kiistetdan vertaamalla sitd aikuisten oman lapsuuden ja nuoruuden
kouluruokaan tai ruoan puutteeseen kehitysmaissa. edelld asiaa kasiteltiin rakentavasti
pysyen nykypadivan tilanteessa ja Suomen kontekstissa asianomaisia kuullen. Myds kes-
kustelu opettajien puutteesta oli onnistunut. Opiskelijoiden huoli koettiin yhteiseksi,
opettajia oli tulossa lisda, suhtautumisesta eri tavoin oppimiseen luvattiin keskustella yksi-
kossa ja toisaalta mainittiin myos, ettd mika merkitys eduskuntavaaleilla tulee olemaan
koulutusuudistuksissa.

Kokivatko oppilaat ja opiskelijat vastaustensa perusteella olevansa osa ihmisoikeuksia ja
samanarvoisuutta kunnioittavaa toimintaymparistda koulussa ja oppilaitoksissa? Moniin
asioihin oltiin tyytyvdisia. Osittain saatettiin olla samoista asioista eri mieltd saman kou-
lun tai oppilaitoksen sisalla. Yksi syy tahan on, ettd osa oppilaista ja opiskelijoista vaativat
ymparistoltaan ihmisoikeuksien ja samanarvoisuuden toteutumisen suhteen enem-

man kuin toiset. Peruskoulun esimerkissa oppilaat kokivat lasten ja nuorten ideoihin suh-
tauduttavan jo lIdhtokohtaisesti niin, etteivat ne voi olla jarkevia tai toimivia. Paremman
aseman koettiin olevan niilla nuorilla, joihin aikuiset olivat tutustuneet “luotettavina”.
Ongelma aikuisten vastaanottavuudessa on taman tutkimuksen perusteella laajempi kuin
yhden koulun ongelma. Se tuli esille useassa koulussa ja oppilaitoksessa liittyen vaikutus-
mahdollisuuksiin tai mahdollisuuteen toimia. Kuten taulukossa mainitaan, ongelmaksi
koetaan aikuisten tapa jattaa asiat auki sanomalla "katsotaan.”

Valta-aseman vaikutuksista varoittivat myos tutkimuksen alussa toteutetun asiantuntija-
tyOpajan osallistuneet. Se, ettd aikuinen voi sanoa “katsotaan” lapsille ja nuorille miltei
asiaan kuin asiaan, perustuu siihen, etta loppujen lopuksi yhteiskunnassa aikuiset pitavat
vallan mieluusti itsellddn myds niissa asioissa, jossa jopa oikeuksien toteutumisen kannalta
olisi valttamatonta sita jakaa.

Osa opettajista ymmartaa ja kuulee. Tastd muistuttaa haastateltu ialtdan [7-12- vuotias],
joka halusi, ettd hanet taman haastattelun yhteydessa esitellaan yhdenvertaisuusaktivis-
tina ja neurovahemmistdn edustajana. Han ottaa asian esille, kun haastattelija kysyy sellai-
sista asioista, jotka saavat lapsen tuntemaan itsensa yhdenvertaiseksi ja samanarvoiseksi
muiden kanssa:

Lapsi: No se, et opettaja kuuntelee ja ottaa sun mielipiteitd vastaan ja kaikki muutkin
aikuiset ottaa sun mielipiteet vastaan, ja mydski ajattelee, ettd ne voi oikeesti olla
hyvié ja antaa niille mahdollisuuden [...] Mun nykyinen opettaja on todella hyvi
siind, et kylld hdn aina kuuntelee. (Lasten ja nuorten haastattelut 1)
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Aiemmin haastattelussa lapsi tuo esille, ettd kuuntelemiseen liittyy myos kerrotun ymmér-
taminen. Asiatuntijatyopajan tuloksissa tarkedana demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen
liittyen pidettiin sen varmistamista, etta kaikilla on kokemus oman danen olemassaolosta.
Ty6paja ehdotti pohdittavan, miten danen syntymista kaikille voidaan edistaa. Lasten,
oppilaiden ja opiskelijoiden vastausten perusteella voi todeta, etta suuri merkitys on lasna
olevien aikuisten kyvylld kuulla, ymmartaa ja lahtea ajatuksiin mukaan.

Mita suomalaisesta koulusta ajattelee yksin alle taysi-ikdisenda maahanmuuttanut, ialtdan
[20-25-vuotias]? Hanen mukaansa maat ja kulttuurit ovat erilaisia, suomalainen opet-

taja on “kiltti” hanen lahtdmaansa opettajiin verrattuna, taalla kaikki sujuu, jos vaan opis-
kelijat itse kuuntelevat, ja jos esimerkiksi kokeessa ei osaa, autetaan eika lyoda sormille.
Kolme parasta asiaa suomalaisessa koulussa ovat hanen mielestaan keskustelumahdolli-
suus opettajan kanssa jopa ollen eri mieltd, kuraattorin kanssa keskustelumahdollisuus, jos
jokin, kuten lahtomaan asiat, aiheuttaa huolta, ja se, ettd Suomessa voi jokainen opiskella.
"Monessa maassa haluja on opiskella, mutta opiskelemaan ei pddse.” Haastatellun mielesta
“suomalainen koulu on niin hyvd, ettei paremmin voi mennd.” (Lasten ja nuorten haastatte-
lut 2)

Toimintaympariston arviointi ulottui Vendjan hyokkdyssodan ajankohtaisuuden takia kuin
itsestddn kattamaan laajempaa ymparistoa kuin paivakoti, koulu ja oppilaitos. Kuten edella
jo mainittiin, kun varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa lapsilta kysyttiin, mitka asiat
ihmisilla on erilaisia, niin vastauksena saatiin muun muassa viittaus Suomen rauhalliseen
elamaan. Lukiolaiset taas pitivat ukrainalaisten tuloa osoituksena, etta oppilaitoksessa
ihmisoikeudet toteutuvat. Luvussa 5.2 tarkastellaan yhdenvertaisuuskysymyksissa muun
muassa, miten maahanmuuttaneisiin oppilaiden ja opiskelijoiden mielesta suhtaudutaan.

5.1.2 Lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden nakokulma: ihmisoikeuksien
ja samanarvoisuuden kasittely opetuksessa

Yhdessa ylakoulussa tydpajassa kysyttiin kahdeksasluokkalaisilta tyytyvaisyytta ihmis-
oikeuksien ja samanarvoisuuden kasittelysta opetuksessa. Vastaukset, kuten muidenkin
kysymysten osalta, vaihtelivat tyytyvaisyydesta tyytymattomyyteen. Seuraavassa annet-
tuja perusteluja ja kehittamisehdotuksia:

Kahdeksasluokkalaisten vastauksia:

Ihmisoikeuksista puhutaan mielestdni tarpeeksi.

Koulussa kéyddcdin liian vdhdn ihmisoikeuksia Idipi. Eiké osa tiedd, mitd on
ihmisoikeudet.

73



VALTIONeUVOSTON SeLVITYS- JA TUTKIMUSTOIMINNAN JULKAISUSARJA 2023:24

Tunneilla voisi puhua ihmisoikeusrikkomusten juurista eli alkamisesta.

Kahdessa lukiossa kysyttiin ihmisoikeuksien ja ihmisten samanarvoisuuden kasittelysta
lukio-opinnoissa. Niita oli kdsitelty esimerkiksi yhteiskuntaopissa, uskonnossa, oppilaan-
ohjauksessa ja historiassa. Osan mielesta nykyinen kaytanto riittad, osan mielesta ei.

Lukiolaisten vastauksia: Ihmisoikeuksista ja samanarvoisuudesta puhutaan, mutta
ei yleistdvdlld tavalla, selkedsti, esimerkein, Suomen tasolla, riittévdisti tai syvdllisesti.
Niitd kdsitelldén monessa eri oppiaineessa. Esimerkiksi vieraiden kielten opinnoissa
kdydddn ldpi ihmisoikeuksiin liittyvdd sanastoa ja teemoja yhteiskuntaopin ja uskon-
non liséksi. Asioihin ei syvennytd, keskustellaan pintapuolisesti. Liikaa oletetaan,
ettd lukiolaiset tietdvdt, mitd ihmisoikeudet ovat. Liséid teeman kdsittelyd varsinkin
vdhemmistdistd puhumisen osalta. Osa opettajista ei ole ollut asiallisia vihemmis-
toistd opetettaessa ja on esimerkiksi véhdtellyt aiheen vakavuutta. Ongelmana myés
nuorten keskuudessa esiintyvdt ennakkoluulot ja epdtasa-arvoinen kohtelu. Toive,
ettei oppilaitoksessa jdrjestetyt ihmisoikeuksien pdivdn tapahtumat ole teemoiltaan
liian suppeita, ja ettei osallistuminen olisi vapaaehtoista.

Kehitettdivid asioita lukiolaisten mielestd: Ihmisoikeuksien ja samanarvoisuuden
kdsittelyd lisdd tunneilla, seksuaalikasvatuksen mdéirdn lisddminen, asian pinta-
puolisesta kdsittelystd eroon muodostamalla laajempia kokonaisuuksia, syventd-
mistd kdsittelemdlld tarkemmin ihmisoikeuksien syntymistd ja esimerkiksi niiden
toteutumista eri maissa. Myds toiminnallisuutta ja monipuolisuutta lisdd kyseiseen
opetukseen.

Lapsen ja nuoren haastatteluissa yksi haastateltava oli lukiolainen. Han tiivisti ihmisoikeus-
kasvatuksen kehittamistarpeita seuraavasti:

Puhutaan tosi véhdn, eniten yhteiskuntaopissa. Kirjojen kappaleissa on yleensd ihmis-
oikeuksista, yhteiskuntaopissa oli parikin kappaletta vdhemmistéistd, mutta kurssin
pddteema ei ollut ihmisoikeudet, pddpaino menee suurempiin asioihin kuten pdcdtok-
sentekoon. Terveystiedossa pakollisella kurssilla ei puhuttu ihmisoikeuksista. lhmis-
oikeuksia on yritetty tuoda tempauksilla ja teemapdivilld, joskus luentoja, mutta
vapaaehtoisina, pakollisina on tosi véhdn. (Lasten ja nuorten haastattelu 3)

Haastatellulta kysyttiin, miten han kehittaisi opetusta.
Ala- ja yldasteella ihmisoikeusjutut ovat, kun tulee vierailijoita, kun “nditd nyt

on pakko olla” ja oppilaat miettivdt, ettd "mikd tdmd juttu edes on’, sen sijaan
vdhdn lisdis asiaa kaikkialle, erityisesti pakollisille kursseille tulisi lisctd. Filosofian
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ykkdskurssilla késitellédn antiikin filosofeja, toki hauskoja ja térkeitd tietoja. Herditel-
tdis nuoria ja ajatuksia, osallistettais, kehitettdis [...] (Lasten ja nuorten haastattelu 3)

Ammatillisen toisen asteen opiskelijoista osa oli tormannyt opinnoissaan ihmisoikeuksien
ja samanarvoisuuden kasittelyyn, osa ei ollut. Samalla tavalla kuin lukiolaisten kohdalla,
osa oli tyytyvaisia, osa ei:

Ihmisoikeuksia ja samanarvoisuutta oli kdsitelty osana tydeldmdoppimisen arvioin-
nin perusteita ja yhteisissd tutkinnon osissa. Teemaa ei viélttdmdittd ole kdsitelty ollen-
kaan tai riittdvdsti, koska luokissa ei juuri kdsitellé oman alan ulkopuolisia asioita.
Epdtietoisuutta, miten teema pitdisi liittéic opetukseen, koska koettiin tyéskenneltd-
vdn eri asioiden parissa. (Kooste tyopajavastauksista, ammatillinen toinen aste)

Kehitettdvdd: Ihmisoikeuksien ja samanarvoisuuden kdsittely opinnoissa mahdollis-
taisi niiden ymmdirtédmistd paremmin. Lisdé ihmisoikeuksien ja samanarvoisuuden
kdsittelyd opinnoissa opintojen alusta asti ja muuallakin kuin esimerkiksi yhteisissd
tutkinnon osissa. Esimerkiksi asiakaspalveluammateissa olisi hyvd kdsitelld sitd,
miten asiakaspalvelu toimisi erilaisten asiakkaiden kanssa. (Kooste ty6pajavastauk-
sista, toinen aste)

Yhdelta lukiolaisryhmalta ja kolmelta ammatillisen oppilaitoksen opiskelijaryhmalta kysyt-
tiin, milla tavoin he voivat omassa eldmassaan seka tulevassa tydssaan ja ammatissaan
edistda ihmisoikeuksia ja samanarvoisuutta. Seuraavassa muutamia opiskelijaryhmien
tyopajavastauksista:

Puhumalla édneen ongelmista, jotta niihin voidaan etsid ratkaisuja. (Lukio)

Saamalla pddttdjét kuulemaan meitd ja ottamaan tosissaan. (Lukio)

Miettimdlld asiakkaiden oikeuksia tydssd. Kaikilla on oikeus saada tarvitsemansa.
(Ammatillinen toinen aste)

Kohtaamalla kaikki yksilbind ennakkoluulottomasti. (Ammatillinen toinen aste)

Tyéskennelld [alalla itse muun kuin totutun sukupuolen edustajana] tasa-arvoisesti.
(Ammatillinen toinen aste)

Opettamalla. (Lukio)
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Jos tybpaikalla halutaan tehdd [jotain], miké voidaan luokitella syrjimiseksi, niin voin
kieltdytyd sen tekemisestd, tai koitan avartaa muiden ndkemystd asiassa. (Ammatilli-
nen toinen aste)

Opiskelijoiden ajatukset johtavat miettimaan samantyyppisen kokonaisuuden raken-
tamista ihmisoikeusvastuullisen toiminnan reflektointiin opintojen osana, mita nyt on
rakennettu ammatillisiin opintoihin koskien ilmastovastuullista toimintaa (ks. esim. Ope-
tushallitus n.d.).

5.2 Yhdenvertaisuuden edistaminen demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksella

Yhdenvertaisuus kietoutuu demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen monin tavoin. Aiem-
min laatikossa 2 esiteltiin yhdenvertaisuuslain sisaltda. Yhdenvertaisuuslain (1325/2014
§6) mukaan “koulutuksen jdrjestdjdn ja tdmdn ylldpitdmdn oppilaitoksen on arvioitava
yhdenvertaisuuden toteutumista toiminnassaan ja ryhdyttévd tarvittaviin toimenpiteisiin
yhdenvertaisuuden toteutumisen edistdmiseksi.” Lain mukaan “edistdmistoimenpiteiden on
oltava oppilaitoksen toimintaympdiristo, voimavarat ja muut olosuhteet huomioon ottaen
tehokkaita, tarkoituksenmukaisia ja oikeasuhtaisia.”

Lapsiasiavaltuutetun toimiston lakimiehelta kysyttiin haastattelussa yhdenvertaisuuden
ja ihmisoikeuksien suhteesta. Hinen mukaansa yhdenvertaisuus on ihmisoikeus. Ihmisoi-
keuskasvatuksen ja yhdenvertaisuuden suhdetta han kuvasi seuraavasti:

Jotta lapsi osaisi toimia yhdenvertaisesti, héin tarvitsee ihmisoikeuskasvatusta. Lapsi
tarvitsee tietoa ihmisoikeuksista ja siitd, miten toimitaan ihmisoikeuksia kunnioitta-
valla tavalla. Ihmisoikeuskasvatuksen avulla lapsi oppii ottamaan huomioon yhden-
vertaisuuden vaatimuksen ja toimimaan sen mukaisesti. (Asiantuntijahaastattelu 1)

Lisaksi kysyttiin, milloin yhdenvertaisuuden eteen on tehty riittavasti:

Voisiko yhdenvertaisuuden katsoa toteutuneen, kun kukaan ei koe olevansa (ko. tilan-
teen) ulkopuolella? Mutta sitd voidaan miettid, pitéidkd ja voidaanko yhdenvertaisuu-
dessa saavuttaa tdydellinen taso jokaisessa yksittdisessd tilanteessa. Jos meilld olisi
"kaikki” kéiytettdivissd yhteen asiaan, niin saattaa olla, ettd samaan aikaan loukataan
jotain toista oikeutta. Jonkinlaiseen kompromissiin, "jérkevdd tasoon’, lienee parempi
pyrkid kuin maksimitasoon. Arvioon liittyy myés subjektiivinen kokemus yhdenvertai-
suudesta, eli jollekin jokin taso riittdd, mutta toinen saattaa kokea saman tilanteen
syrjivénd. (Asiantuntijahaastattelu 1)
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Seuraavassa kerrotaan lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden esille nostamista sellaisista
yhdenvertaisuuteen liittyvista haasteista, joita demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksella
ei nahtdvasti toistaiseksi ole osaltaan pyritty ratkomaan, mutta jotka yhteiskunnalliselta
painoarvoltaan sellaista vaatisivat.

Tapaus 1. Kun oma lukio tunnetaan ” hyvana homolukiona”

Haastateltava pohti, miten oman lukion mainetta "Thomolukiona” esimerkiksi
Jodelissa on vaikea Idhted muuttamaan. Monilla lukioilla on oma maineensa, on
“urheilijoiden lukioita” ja sitten esimerkiksi "taiteeseen ja draamaan keskittyvid
homolukioita” Kéytetddn myds termejd "hyvd” tai "huono” homolukio. Hyvyys
tarkoittaa oppilaitoksen homoille yhdenvertaista ilmapiirid ja toimintakulttuuria,
kun taas huonoissa heihin suhtautumista voi kuvata esimerkiksi ahdasmieliseksi

ja homofobiseksi. Homolukioksi leimautuminen on haastateltavan mukaan siind
mielessd ongelmallista, ettei oppilaitoksen ulkopuolista yhdenvertaisuutta edistd,
jos eri taustoista tulevat ihmiset eivdit tutustu toisiinsa. Haastateltava kertoo, kuinka
hdnen lukiostaan puuttuu moni muu vihemmistd, kuten maahanmuuttaneet tai
eri uskontojen edustajat. Heitd ja heiddn tilannettaan ei oppilaitoksessa niinkddn
tunneta tai siitd keskustella. (Haastateltavan ajatuksista koottu lyhennelmd, Lasten ja
nuorten haastattelu 3).

edella nuoren kertoma esimerkki kertoo yhteiskuntaan ja oppilaitokseen liittyvasta
muutostarpeesta, jota ei talla hetkelld kyeta tunnistamaan, sanallistamaan tai ottamaan
kehittamiskohteeksi oppilaitosten yhdenvertaisuussuunnitelmissa, jotka sindnsa tayttavat
sellaisenaankin yhdenvertaisuuslain maarittamaa velvoitetta.

Tapaus 2. Kun "maakunnassa on helvetisti rasismia ja rasisteja”

Tutkimuksen aikana yhdella ylakoululla tydpajatydskentelyssa oppilailta kysyttiin tyytyvai-
syytta siihen, miten samanarvoisuus toteutuu, jos he ajattelevat kaikkia ihmisia. Tyoskente-
lyn aikana oppilaat totesivat seuraavaa:

® Jos maahanmuuttajat eivdt ole ihan samanlaisia, kiusataan.

e Jos maahanmuuttaja on kovis ja on siistit vaatteet ja poika, katsotaan
yléspdin.

e Jos oot myéntyvdinen ja tyttd, ei suhtauduta ldhtokohtaisesti myonteisesti.

® Jos maahanmuuttajalla on oma asenne, ettd haluaa téihin, suhtaudutaan
mydnteisemmin kuin ettd verrattuna, jos haluut vaan kaiken, kelapummit.

e Ukrainalaiset pakenevat sotaa, heilld oli muutenkin niinku perus suomalaiset
olot jo ennalta... Eri juttu kuin elintasopakolaiset.

e Rikollisuutta. Jos rikostilastoja katsoo, korostuu maahanmuuttajat.
(Peruskoulun yldkoululaisten keskustelua tyépajan aikana)
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ennen keskustelua maahanmuuttaneista, oppilaat kertoivat suhteellisen myonteisesta
suhtautumisesta erilaisuuteen, silloin kun kyseessa oli sukupuoli- ja seksuaalivahemmis-
tot tai esimerkiksi henkil6t, joilla on vamma. Maahanmuuttaneita nuoria kohtaan, muihin
kuin ukrainalaisiin, he kuvasivat rasistista suhtautumista, silla rasismin maaritellaan ole-
van ei-valkoisina pidettyjen ihmisten eriarvoistavaa kohtelua (ks. Seikkula 2020; Seikkula &
Hortelano 2021, 150).

Kyseisesta keskustelusta oppineena yhdessa toisen asteen ammatillisten opiskelijoiden
tyopajassa opiskelijoilta kysyttiin tarkoituksella heidan tyytyvdisyyttaan, kuinka paikka-
kunnalla, alueella tai maakunnassa suhtaudutaan maahanmuuttaneisiin tai monikielisiin
ihmisiin. Opiskelijoiden mukaan maahanmuuttaneisiin ja monikielisiin suhtautuminen on
ongelmallista laajasti maakunnassa, jossa oppilaitos sijaitsee, seka maakunnan monilla
paikkakunnilla. Tilannetta he kuvaavat seuraavasti:

[Paikkakunnalla] vihataan kaikkea ja kaikkia

Ulkomaalaiset kokevat syrjintdd [paikkakunnalla]

Maakunnassa on helvetisti rasismia ja rasisteja. (Ammatillisen toisen asteen opiskeli-
joiden tyépajassa antamia arvioita)

Syita tilanteeseen ja ratkaisuvaihtoehtoja opiskelijat tuovat esille seuraavasti:
Ihmisten pitdisi purkaa ennakkoluulot, ei tiedetd miten, mutta pitdisi

Maahanmuutto ja erikielisyys on “uudempi” juttu maakunnassa, joten ihmiset eivdit
osaa reagoida

Enemmdin suvaitsevaisuutta ja avarakatseisuutta
Ala-asteesta asti enemmdn opetusta ndihin asioihin > enemmdn tietoa

Lisditd tietoisuutta, normalisoida. (Ammatillisen toisen asteen opiskelijoiden tyopa-
jassa antamia arvioita)

Opiskelijoiden mukaan heidan omassa oppilaitoksessaan ei heidan tietojensa mukaan syr-
jitd ketdadn. Ongelmana nahtiin eri kulttuureista tulevien opiskelijoiden vdahyys omassa
oppilaitoksessa ja se, etta opiskeluryhmat olivat paljolti tekemisissa vain oman ryhmansa
kanssa. Ammatillisen toisen asteen paattajakeskustelussa asiassa keskusteltiin seuraavasti:
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Opiskelijat: Koulussa ryhmadit tosi paljolti omissa kuplissaan, ja sosiaalisten
taitojen edistdminen jéd vdahdlle. Ryhmdtditd ja ryhmdytymistd voisi yrittdd lisdtd,
jotta mm. tydpaikalla sosiaalinen kanssakéyminen voisi sujua luontevammin ja
haasteettomasti. Muita ihmisryhmié haasteellista huomioida, kun emme pddse
tutustumaan yhdistyksiin tai laitoksiin, jossa ndkisimme muiden ihmisryhmien
tapoja, haasteita ja tarpeita. Toisaalta mydskddn kukaan ei tule meille kouluun
kertomaan aiheesta. Miten tdtd voisi Idhted kehittdmddén?

Opiskelijat: Ryhmditéitd ja ryhmdytymistd voisi nousta esille - tydeldmdéin
valmiuksia. Sosiaalisia taitoja ei vélttdmdttd ole yldasteen jilkeen tarvittavaa
mddrdd. Muita ihmisryhmid pitdisi pystyd ymmdrtdmddn. On haasteellista
ymmdirtdd, jos ei ole kokemusta esimerkiksi kehitysvammaiset, eri kulttuuritaustat ja
muiden tarpeiden huomiointi.

Pédttdjd: Hienoa ettd tulee esiin, kun [oppilaitos] on oma vahva yhteisd, osin se
mielikuva, kun meillé on, ettd koneella tehdddn paljon yksin. On hienoa, ettd
yhteiséllisyyttd haluatte enemmdn avata. Ndmd jutut ovat sellaisia, ettd ndmd ei
pelkdlld puheella muutu. Arvot ovat sellaisia, mitkd néikyvdit kdytdnnén toiminnassa.
Tdtd teemaa voitaisiin viedd eteenpdin tekemisen projekteilla. Voisiko projekteja
ldhted tekemddn enemmdn talon ulkopuolelle, yhteisen tekemisen kautta?

Opiskelijat haluavat lisaa sosiaalisia taitoja, keskusteluja ja opetuksen avautumista yhteis-
kuntaan. Paattdja lahtee saman tien ajatusta tukemaan. My6hemmin samassa keskuste-
lussa pohdittiin, miten asenteiden ravisteluun saataisiin mukaan yhteiskunnan eri-ikdiset.
Hyvana esimerkkina keskustelussa mainittiin esimerkiksi sellaiset perusopetuksessa olleet
toiminnalliset vanhempainillat, joihin oli rakennettu mukaan oppimista nuorilta aikuisille
ja toisinpdin. Mutta onko opetuksessa ja kasvatuksessa velvollisuutta demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatuksessa katsoa kuinka pitkalle oppilaitoksen ulkopuolelle esimerkiksi rasismin
vastaisessa tydssa? Oikeusministerion julkaisussa vaestosuhdepolitiikan yhtena toimijana
mainitaan koulut. Kyseisen julkaisun mukaan vaestésuhdepolitiikan tavoitteena on tukea
eri ihmisryhmien valista myonteista vuorovaikutusta ja vahentaa ennakkoluuloja seka

ndin lisata kaikkien kuntalaisten turvallisuutta ja hyvinvointia. (Oikeusministerio 2018.)
Opetusministerion selvityksessa vihapuheesta ja hairinnasta ja niiden vaikutuksista eri
vahemmistoryhmiin, todetaan yhdenvertaisuuden edistamisvelvoitteen pitavan sisallaan
tyonantajien, koulujen ja oppilaitosten seka laajemmin palveluissa velvoitteen arvioida
yhdenvertaisuuden tilaa ja tunnistaa eri toimenpiteitd, joilla yhdenvertaisuutta voidaan
tosiasiallisesti edistda. Keinoiksi selvitys esittda esimerkiksi tiedon lisadmisen eri vahem-
mistoryhmistd oppimateriaaleihin ja -tunteihin. (Jauhola ym. 2022.) Se, mita nyt kasilld ole-
van tutkimuksen aikana kentalta kuultu antaa ymmartaa on, etta koulujen ja oppilaitosten
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tulisi lisaksi kehittavalla ja vastavuoroisella otteella keskustella kyseisista teemoista ympa-
roivan yhteiskunnan kanssa. Analysoiduista koulutuspoliittisissa asiakirjoista tata avausta
ei vield 16ydy (analysoidut asiakirjat ks. liite 1).

Kuten aiemmin mainittiin, yhdenvertaisuuslain mukaan koulutuksen jarjestdjan ja taman
yllapitdaman oppilaitoksen on arvioitava yhdenvertaisuuden toteutumista toiminnassaan
ja ryhdyttava tarvittaviin toimenpiteisiin yhdenvertaisuuden toteutumisen edistamiseksi.
edistamistoimenpiteita mitoitettaessa tulisi huomioida toimintaymparistd, voimavarat ja
muut olosuhteet. Taman tutkimuksen puitteissa luettujen koulujen ja oppilaitosten yhden-
vertaisuussuunnitelmien voidaan sanoa rajanneen kehittamistyon oppilaitoksen sisélle
niiden oman toimintakulttuurin ja kdytanteiden kehittamiseen.

Laissa kotoutumisen edistamisesta (1386/2010 §29) madritellddn maahanmuuttaneiden
kotoutumisen edistamisen tavoitteita paikallistasolle. Lain mukaan “kunnan ja muiden
paikallisten viranomaisten kotoutumisen edistdmisen tavoitteena on tukea paikallisesti tai
seudullisesti kansainvdlisyyttd, tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta sekd edistdd mydnteistd
vuorovaikutusta eri vdestéryhmien viililld. Tavoitteena on lisdksi edistdd hyvid etnisié suh-
teita ja kulttuurien vdlistd vuoropuhelua ja maahanmuuttajaryhmien osallisuutta sekd
tukea mahdollisuuksia oman kielen ja kulttuurin sdilyttdmiseen.” edellda mainitun lain (§32)
mukaan “kunnan tai useamman kunnan yhdessdé on laadittava kotoutumisen edistdmiseksi
ja monialaisen yhteistydn vahvistamiseksi kotouttamisohjelma, joka hyvdéksytdén kunkin
kunnan kunnanvaltuustossa ja jota tarkistetaan vdhintddn kerran neljdssd vuodessa.”

Oulun kaupungin hyvin monipuolisessa kotoutumisohjelmassa todetaan vaestosuhteiden
rakentumisen olevan prosessi, jonka perusta rakentuu vastaanottavan yhteiskunnan asen-
teiden pohjalle. "Kotoutumisen onnistumiseksi pidetddn térkednd, etté viestdsuhteita kehi-
tetddn edistdmdilld asukkaiden viilistd vuorovaikutusta.” (Oulun kaupunki n.d.) Ohjelma

ei kuitenkaan toistaiseksi ndyta tunnistavan kotoutumistyon ja demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatuksen vdlille rakennettavissa olevia kytkoksia. Yhtena syyna tdhan voi olla
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteiden aiempi jasentymattomyys.
Tyoskentely rasismia vastaan ei kuitenkaan saa jaada vain maahanmuuttaneiden ja moni-
kielisten ihmisten itsensa harteille (ks. myds Seikkula & Hortelano 2021).

Yksi tassa tutkimuksessa haastatelluista totesi, ettei hdn ajattele, etta kaikki suomalai-

set ovat rasisteja, jos joku on. Haastateltu on yksin alle taysi-ikdisend maahanmuuttanut,
idltaan [20-25-vuotias]. Han kertoi toivovansa, etteivat myodskaan suomalaiset ajattelisi
jonkun maan kansalaisten olevan kaikkien samanlaisia. Jos Suomessa jossain kaupungissa
ulkomaalainen on tehnyt rikoksen, on vaarin, etta ajatellaan, etta kaikki ovat. "Suomeen on
kuitenkin muuttanut jo aika paljon ulkomaalaisia,” han toteaa ja jatkaa: "Silti oppilaitok-
sessa jouduttiin vdlilld miettimédn my®ds poliisisuojelun tarvetta”. (Lasten ja nuorten haas-
tattelut 2)
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5.3 Kasvu hyvaksi (vertais)yhteisoksi

Kasvu hyvaksi yhteisoksi ja vertaisyhteisoksi on tassa tutkimuksessa nimetty yhdeksi
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tavoitteeksi. Teeman tarkeyden toivat esille aiem-
min toteutetun tutkimuksen yhteydessa haastatellut tyon ja koulutuksen ulkopuolella
olevat nuoret (ks. 2.2.1; Gretschel ja Myllyniemi 2021; 49-50, 59-60). He kertoivat elaman-
kaarensa kokemuksella mukanaolostaan erilaisissa opetukseen ja kasvatukseen liittyvissa
yhteisoissa. Kertoessaan yhteisoista olennaista nuorelle tuntui olevan, missa niista han

oli kokenut kuuluvansa porukkaan. Yksi nuorista kertoi esimerkiksi kokeneensa niin vasta
25-vuotiaana tyopajalla. erdalle toiselle ndin oli tapahtunut peruskoulun ylaluokilla, kun
han kertoi hammentyneensa havainnostaan, ettei ilmassa ollut enda sanattomana kysy-
mys, “saako olla”. Tilalla oli tunne siitd, ettd han kuului porukkaan.

Toivoa tuo, etta haastatellut tydn ja koulutuksen ulkopuolella olevat nuoret kertoivat arjen
teoista, jotka vaikuttavat siihen, onko kaikilla mahdollisuutta kuulua porukkaan. Opettaja
voi huomioida my6s vahemman puhuvat myonteiselld tavalla. Parien ja ryhmien muodos-
tamisessa valtetadn tapoja, joissa joku jaa yksin tai viimeiseksi. Nuoret huolehtivat siita,
ettd kaikkia kysytaan mukaan.

Tilanteessa, jossa lapselle, oppilaalle tai opiskelijalle on epéselvaa “saako edes olla”, jaa
demokratian ja ihmisoikeuksien toteutumisen tila jo Iahtokohtaisesti saavuttamatta.
Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus alkaa sen varmistamisesta, ettei kenenkaan tarvit-
sisi koe niin. emeritusprofessori Therborn (2013, 49-53, 89) kayttaa termia “existential
inequality” (vapaasti suomennettuna: olemassaoloon liittyva syrjintd) kuvaamaan ihmis-
ten “alaslaittoa” (Therborn emt. “existential put-down”) esimerkiksi sosiaalisen statuksen
perusteella. Ihminen pystyy loppujen lopuksi itse vaikuttamaan sosiaaliseen statukseensa
vain tiettyyn rajaan asti. Loppu on kiinni muiden hyvaksynnasta. Oppilaiden omaa roolia
sosiaalisten normien uudelleen jarjestelyssa korostetaan esimerkiksi Opetushallituksen
kiusaamisen vastaisessa oppaassa (ks. Laitinen ym. 2020, 31). Jukka Vetoniemi ja eija Kdrna
(2019) toteavat erityista tukea tarvitsevien oppilaiden voivan joutua kamppailemaan
“sosiaalisesta hyvdksyttdvyydestdén” ja opetuskdytantdjen voivan vaikuttaa sosiaalisen
osallistumisen mahdollisuuksiin positiivisella tai negatiivisella tavalla.

Aiemmassa tutkimuksessa haastatelluista tyon ja koulutuksen ulkopuolella olevista
nuorista oli Iahes kaikkia kiusattu peruskouluaikana (ks. myds 2.2.1). Moni haastatelluista
kertoi edustavansa useita “marginaaleja”, joista monet taas olivat yhdenvertaisuuslaissa
mainittuja syrjinnan riskia aiheuttavia kuten etninen tausta, vamma tai sukupuoli- ja/tai
seksuaalivahemmistoon kuuluminen. Kiusatuksi tulemisen syyt eivat kuitenkaan valtta-
matta palautuneet haastateltujen mielesta noihin yhdenvertaisuuslaissa luokiteltuihin
elementteihin, vaan ne vaikuttivat enemman sattumanvaraisilta. Tasta syysta nyt kasilla
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olevassa tutkimuksessa selvitetaan yhdenvertaisuuden rinnalla myds samanarvoisuutta,
jonka termina voi ajatella viittaavaan eksistentiaaliseen ihmisarvoon sellaisenaan, rajautu-
matta yhdenvertaisuuslaissa madriteltyjen syrjintdperusteiden aktualisoitumiseen.

Lapsiasiavaltuutetun toimiston lakimiehelta kysyttiin haastattelussa, miten esimerkiksi
kiusaamistapauksissa maaritelldaan, onko kyse yhdenvertaisuusloukkauksesta.

Yhdenvertaisuuslaissa mddiritelldcén, mikd on syrjintdd, mutta kdytdnndn eldmdissd
tilanne voi koostua monesta eri elementistd, eikd vdlttdmdittd ole osoitettavissa,

ettd syrjintd johtuu jostain yksittdisestd syystd. Voi olla tosi vaikeaa selvittdd, jos
lasten piirissd joku jétetddn ulkopuolelle ja hintd kiusataan, ettd minkd takia. Onko
se ongelma, ettd lapset eivdt osaa sanoittaa kokemustaan samalla tavalla kuin
perusteet on mainittu yhdenvertaisuuslaissa? Jos jéddddn liiaksi kiinni termistéihin,
ei katsottaisikaan syrjinndksi. Toisaalta laissa mainittu peruste "...tai muun henkil66n
liittyvdn syyn perusteella. Syrjintd on kielletty riippumatta siitd, perustuuko se
henkildd itsedicin vai jotakuta toista koskevaan tosiseikkaan tai oletukseen” on aika
vdlja. (Asiantuntijahaastattelu 1)

Yhteison ja hyvinvoinnin kehittamisessa lain mukaiset yhdenvertaisuutta koskevat
syrjintdperusteet on hyva tiedostaa, mutta voi olla, ettd arjen keskusteluissa yhteisén
kehittdmiseksi samanarvoisuuden kasitteelld pystytaan helpommin huomioimaan kaiken-
lainen ihmisarvoloukkaus, silla edellytykselld, etta valtetaan tietoisesti viemasta arvoa pois
yhdenvertaisuuslain velvoittamasta syrjintakiellosta.

Nuorten seka nuorten ryhmien sisdiset ja ulkoiset vertaissuhteet ovat monimutkainen
asia. Tyon ja koulutuksen ulkopuolella olevat nuoret kertoivat haastatteluissa suhdetilan-
teen muuttuvan hyvinkin nopeasti ja ilman tiedossa olevaa syyta. Tama ei tarkoita sitd,
etteiko vertaissuhteiden eteen kannata tydskennella pdivakodeissa, kouluissa ja oppi-
laitoksissa. Leskisenojan mukaan ihmissuhteisiin tulisi koulussa panostaa paljon nykyista
tavoitteellisemmin. Yhteisollisessa ja valittavassa luokkailmapiirissa luokkayhteison jasen-
ten vilille muodostuu kestavia tunnesiteita ja koulutyosta tulee mielekkdiden oppimis-
kokemusten ohella emotionaalisesti ja sosiaalisesti voimaannuttava kokemus. Yhteistyota
ja vuorovaikutusta pitda kuitenkin harjoitella. (Leskisenoja 2016, 218.)

Manninen on lahestynyt samaa teemaa kouluviihtyvyyden nakokulmasta. Han pitaa tutki-
muksensa merkittavimpana tuloksena sosioemotionaalisen kompetenssin erittdin vahvaa
yhteyttd seka kouluviihtyvyyteen ettd kouluun kiinnittymiseen. Hinen mukaansa tunne-
ja vuorovaikutustaitojen suunnitelmallinen harjoittelu olisi syyta aloittaa jo varhaiskas-
vatusvaiheessa, ja opetustilanteita olisi edelleen kehitettava vuorovaikutuksellisempaan
suuntaan (Manninen 2018, 95). Katja Rajalan mukaan “samoista koulutiloista” muodos-
tui nuorille hyvin erilaisia liikkumis- ja toimintaymparistdja riippuen nuoren kokemasta
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sosiaalisesta asemastaan. Mita vahvempaa sosiaalista tukea nuoret kokivat saavansa seka
opettajiltaan, luokkakavereiltaan etta vanhemmiltaan, sita korkeammaksi he kokivat oman
sosiaalisen asemansa koulussa. (Rajala 2020, 51-53.)

Rauno Haapaniemen ja Liisa Rainan (2014, 138, 142) mukaan voidaan kysya, ajatteleeko
opettaja opettavansa luokassa yksiloa vai onko hadn vastuussa myods ryhmassa tapah-
tuvista asioista, kuten nuorten suhdetoiminnan kanavoinnista. Heiddn havaintojensa
(2022, 69) mukaan oppilaiden sosiaalisten suhteiden tuottamia ryhmailmioita ei osata
kayttaa hyvaksi pedagogiikan tavoitteiden asettelussa ja toteutuksessa. Tommi Hoikkalan
ja Jyrki Laineen mukaan (2017,6; Hoikkala & Paju 2013, 199-200) virallisen koulun sosiaa-
linen jarjestys ja epavirallisen koulun sosiaalinen jarjestys limittyvat ja asettuvat toisiinsa
nahden. Keskeiseksi tekijaksi onnistumisessa muodostuu opettajien “ryhmdtaju’; eli miten
he onnistuvat lukemaan yksil6a ryhmadssa ja ryhmaa yksilossa. Paivi Berg on tutkimuksis-
saan kuvannut esimerkiksi liilkuntatunneilla kdynnissa olevia ryhmadynaamisia ilmioita
(ks. esim. Berg 2006).

Varhaiskasvatuksessa on viime vuosina lisatty tavoitteellista pyrkimysta edistda harjaantu-
mista tunnetaitoihin. Kuten varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmassa todetaan, “lapsia
autetaan tunteiden ilmaisussa ja itsesdcdtelyssd. Lasten tunnetaidot vahvistuvat, kun heiddn
kanssaan opetellaan havaitsemaan, tiedostamaan ja nimedmddn tunteita.” (Opetushallitus
20223, 26.) Laura Repo on kuvannut varhaiskasvatuksen merkitysta empatian, yhteistyo- ja
konfliktinratkaisutaitojen oppimisessa. Merkittavaa on myos se, ettd han liitti jo vuosia sit-
ten kyseiset asiat lapsen oikeuksien toteutumisen edistdmiseen (Repo 2015, 11).

Myds lukion opetussuunnitelmatekstiin kirjattu arvoperusta tarjoaa hyvia aineksia hyvan
vertaisyhteison rakentamiseen: “Jokainen lukio on yhteisd, jossa erilaisista taustoista tule-
villa ihmisillé on mahdollisuus tunnistaa ja pohtia yhteisid hyvdn eldmdn arvoja ja peri-
aatteita sekd oppia yhteistybhén. Lukiossa kannustetaan keskindiseen vdlittdmiseen ja
huolenpitoon.” (OPH 2019.)

Ammatillisen koulutuksen arvoperustassa todetaan koulutuksen antavan “valmiuksia
yksiléille ja yhteisdille tehdd ratkaisuja eettisen ja kriittisen pohdinnan, toisen asemaan
asettumisen ja tietoon perustuvan harkinnan avulla. Osallisuus, aktiivinen toimijuus ja
yhteisdllisyys korostuvat ammatillisen koulutuksen toiminnassa.” (ks. esim. Media-alan ja
kuvallisen ilmaisun perustutkinnon tutkinnon perusteet Opetushallitus 2023a) Yhteisolli-
syyden tilan kehittamistarpeisiin ammatillisessa koulutuksessa on eri selvityksissa kiinni-
tetty huomiota (ks. esim. Amisbarometri 2022; Jauhola & Kortelainen 2018). Tarvetta myds
ammatillisella puolella on koettu esimerkiksi niin sanottuun jatkuvaan ryhmaytymiseen
(ks. esim. Heininen & Luoma 2021).
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Perusopetuksen opetussuunnitelman arvoperustassa todetaan “oppilaan tarvitsevan kan-
nustusta ja yksildllistd tukea sekd kokemusta siitd, ettd kouluyhteiséssd héntd kuunnellaan
ja arvostetaan ja ettd hédnen oppimisestaan ja hyvinvoinnistaan vdlitetddn.” Lisaksi tar-
kedksi todetaan "kokemus osallisuudesta ja siitd, ettd voi yhdessd toisten kanssa rakentaa
yhteisénsd toimintaa ja hyvinvointia.” edelliset nakdkulmat eivat kuitenkaan systemaat-
tisesti todennu esimerkiksi eri vuosiluokkien oppiainekohtaisissa opetuksen tavoitteissa
ja osaamisen arvioinnissa. Tama nakyy esimerkiksi hajontana sen suhteen, sdilyyké eri
oppiaineiden tavoitekuvauksissa ilmaisu: “luoda salliva opiskeluilmapiiri, jossa tdrkeintd on
viestin vdlittyminen seké kannustava yhdessd oppiminen” kokonaisena (kuten sdilyy ruot-
sin ja englannin kielen A-oppimaara arviointikriteereissa kuudennen vuosiluokan paat-
teeksi s. 200 ja 219 vai lyheneeko se pelkaksi “viestin vdlittymiseksi” (kuten esimerkiksi
ruotsin kielen B1-oppimaaran opetuksen tavoitteissa s. 326). Lisdksi on todettava, ettei
monien aineiden kohdalla vuosiluokilla 7-9 ole mainintaa opiskeluilmapiirista, ryhmista
tai esimerkiksi kannustavasta yhdessa oppimisesta. (ks. OPH 2014.) Hyvdn vertaisyhtei-
son nakokulmasta perusopetuksen opetussuunnitelmaa lukien, opetus ndyttaytyy toistu-
vina neutraaleina tapauskohtaisesti pystytettyina vuorovaikutuksen harjoittelutilanteita,
joiden onnistumiseen nuorten valisten suhteiden ei oleteta vaikuttavan. Kdytanndssa osa
nuorista on ndissa tilanteissa aina altavastaajina nuorten valisten sosiaalisten suhteiden
takia. Lisaksi heidat oletettavasti arvioidaan passiivisiksi tuntiaktiivisuutta arvioitaessa.
Ihmisarvoon ja samanarvoisuuteen liitettyind ndma haasteet liittyvat ihmisoikeuksien ja
demokratian toteutumiseen mikroyhteisétasosta alkaen.

Yhteisollisyys on perinteisesti ndhty erityisesti yhteisollisen opiskeluhuollon edistamis-
tehtavaksi. Kuten Myllymaki (2023) toteaa, “opiskeluhuollon kokonaisuudessa yhteiséllinen
tyd on ensisijaista, ja sitd toteuttavat kaikki koulussa toimivat ammattilaiset, myés hyvin-
vointialueen palveluksessa olevat psykologit, kuraattorit ja kouluterveydenhoitajat.” esi-
merkiksi lukion opetussuunnitelman perusteissa todetaan “yhteiséllisen opiskeluhuollon
suunnittelun ja kehittdmisen Idhtdkohtana olevan opiskelijan osallisuus, myénteinen vuo-
rovaikutus ja aikuistuvan nuorten itsendistymisen tukeminen’ (OPH 2019, 33). Opetus-
hallituksen madrayksessa opiskeluhuoltosuunnitelman laatimiseksi ammatillisessa
koulutuksessa huomiota kiinnitetdan “toimintakulttuuriin ja toimiin, joilla edistetédn opis-
kelijoiden oppimista, terveyttd ja hyvinvointia, vuorovaikutusta, osallisuutta, ympdristén
terveellisyyttd ja turvallisuutta sekd esteettomyyttd. Koulutuksen jdrjestdjdn tulee mdcdri-
telld kdytettdvissd olevat yhteiséllisen opiskeluhuollon toimintatavat sekd niihin liittyvdt
toimenpiteet opiskelijan ja opiskeluyhteisén terveyden, turvallisuuden ja hyvinvoinnin seu-
raamiseksi ja edistdmiseksi” (OPH 2022c.)

Yhteisollisen opiskelijahuollon ja demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tavoitteiden
yhteinen tarkastelu voisi ylipaataan olla osa laajempien toimintakokonaisuuksien raken-
tamista ihmisoikeuksien kasittelyyn opetuksessa (ks. 5.1.2). Ja mita tulee porukkaan
kuulumisen edistamiseen osana hyvaksi yhteisoksi ja vertaisyhteisoksi kasvamista, siind
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erityisesti yhteistydmahdollisuudet yhteisollinen opiskeluhuollon ja demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatuksen valilla ovat ilmeiset. Puutteet ajattelutavoissa ovat tassakin asiassa
olleet enemmankin demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteiden jasen-
tymattomyydessa, opiskeluhuollon sisalténa yhteisollisyyden merkitys on tunnistettu jo
aiemmin.

Taulukossa 2 on viisivuotiaiden ja esikoululaisten ndkemyksia lasten ja aikuisten roolista
paivakodissa liittyen toisten auttamiseen, porukkaan kuulumiseen ja siihen, mita miksi
saantdja tarvitaan.

Taulukko 2. Viisivuotiaiden ja esikoululaisten nakemyksia, miten lapsi voi auttaa lasta, mitd lapsi ja aikui-
nen voivat tehdd, jotta kaikki kokisivat kuuluvansa porukkaan, millaisia sddntdja pdivakodilla on ja miksi
sdantoja tarvitaan

Lasten rooli Aikuisten rooli Saannot
Varhaiskasvatus Pelaa muiden kanssa Aikuinen kattoo Tdytyy mennd
ja tarkistaa, ettei pihalle, vessaan,

Leikkii yksindisen

kukaan kiusaa. syoda, leikkid, ei saa
kanssa yoda, !

lyodd, kirosanaa ei
$aa sanoa, jonoon
meno, kun menndan
syomaan.

Lapset meteldi ja
aikuinen sanoo, ettd
hys hys.

Menee leikkeihin
mukaan

Kuuntelee, mitd
toinen sanoo Sdantojd on, ettei
kdy pahasti. [Iman
sdantoja kaikki
tappelis.

Jos toista kiusataan,
voi halia, silittaa ja
sanoa opettajalle
Jos pelottaa, voi
silittdd, antaa
taskulampun, ottaa
kddestd ja sanoa
aikuiselle

Viisivuotiaiden ja esikoululaisten ndkemykset vertaisten mukaan ottamisesta, leikkeihin
mukaan menemisesta ja aikuisen roolista ovat arvokasta kuunneltavaa. Ihmisten valiset
suhteet nayttaytyvat toimivilta, joskin tietenkin silta osin, etta kiusaamisen elementti on
olemassa. Saantojen yhteiskehittaminen ovat demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen yksi
mahdollinen tydskentelyalusta ja vaikuttaa silta, etta lapset ovat hyvin ymmartaneet sdan-
tojen olemassaolon merkityksen. Saattaisi olla mahdollista, etta sdantodihin ymmarrettai-
siin tai muistettaisiin liittda mukaan myds kaikkien mahdollisuus kertoa mielipiteistaan ja
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vaikuttaa, jos asiaa olisi ndin kasitelty. Perinteinen kasitys sddnndista ei kuitenkaan téllaista
"mita saa tehda” -ajattelua Suomessa ole toistaiseksi juurikaan sisaltanyt. Ja vaikka olisi-
kin, on mahdollista, ettei se valttamatta todentuisi ndin lyhyissa keskusteluhetkissa lasten
kanssa, mitd tassa tutkimuksessa kaytiin.

Osa lapsista ja nuorista voi kaivata sosiaalisten suhteiden kehittamisessa erityista tukea.
Harvemmin kuitenkin muistetaan, ettei jatkuva sosiaalisuus ole kaikille ja koko aikaa hyva
asia. Tasta muistuttaa haastateltu idltdan [7-12- vuotias], joka halusi, ettd hanet taman
haastattelun yhteydessa esitellaan yhdenvertaisuusaktivistina ja neurovdhemmistdn edus-
tajana. Han toteaa:

Lapsi: Sit se, et kaikilla on oikeus mydskin niinku kavereihin ja kaikilla on oikeus
sosiaaliseen vuorovaikutukseen ja niitten ei oo pakko mydskddn tehdi sitd, jos he ei
haluu

Lapsen mukaan ketdan ei saa painostaa “tekemddn kavereita” Lapsi kertoo saatelevansa
kaverisuhteiden maaran sopivaksi:

Lapsi: On ollu kavereita, mut mé oon huomannu itelleni, et mun mielest mul on
tarpeeks stressiéi mun eldmdssd ja must tuntuu siltd vaan, ne kaverisuhteet stressaa
viel enemmdin

Haastattelija: Okei

Lapsi: Joten md oon pddittdny, et mul on joitaki tekstikavereita, ja joiden kanssa md
joskus pelaan [pallopelidi]. Mut ei mul oo semmosta mitenkddn niinku jokapdivdistd
tai koulussa olevaa, mul on vaan sellasii niinku "joskus”-kaverisuhteita. (Lasten ja
nuorten haastattelut 1)

Taman alaluvun alussa viitattiin tyon ja koulutuksen ulkopuolella olleiden nuorten ajatuk-
siin, etta pienilla asioilla voidaan edistaa porukkaan kuulumisen tunteen mahdollistumista.
Yhdessa koulussa kahdeksasluokkalaisilta kysyttiin tydpajassa tyytyvaisyytta siihen, koke-
vatko kaikki heidan koulussaan kuuluvansa porukkaan ja mita asialle mahdollisesti pitaisi
tehda.
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Taulukko 3. Peruskoulun kahdeksasluokkalaisten vastauksia kysymykseen: Oletko tyytyvdinen siihen,
kokevatko teidan koulussanne kaikki kuuluvansa porukkaan?

Peruskoulu

Olen tyytyvdinen

Tuntuu, etta kaikki
kuuluisivat porukkaan

Kaikki on jossain
porukassa, vahintdan
yhdessa. Porukka voi olla
pieni tai suuri

En ole tyytyvdinen

Koska en kuulu
porukkaan

Koska [koulun nimi] on
huono paikka

Monet ovat yksindisid,
eivatkd kuulu mihinkdan
porukkaan

Syrjitaan pois porukoista
Kaikenikaisid oppilaita
saatetaan jdttda

porukasta tai hdrnata
enemman kuin muita

Oppilaiden
kehittamisideat

Luokissa enemman
ryhmatoitd, joissa voisi
tutustua muihin, ei
tehtdisi aina samojen
kanssa

Oppilaat menisivat
yksindisten oppilaiden
luo kysymaan heita
mukaansa

Opettajat valvoisivat
kiusaamista, myos
vaihvihkaista kiusaamista

Oppilaille kerrottaisiin
kiusaamisen ja syrjinnan
vaikutuksista

Kuten edelld olevasta taulukosta kdy ilmi, osa oppilaista oli tyytyvadisia koululla vallitse-

vaan porukkaan kuulumisen -tilanteeseen, osa ei. Oppilailla oli myds kasitysta, miten tilan-

netta voitaisiin yhteistuumin parantaa: ryhmataita, joissa tutustutaan niihinkin, joiden

kanssa ei olla tavallisesti niin paljoa tekemisissa, yksindisten luo meneminen, kiusaamisen

parempi valvonta ja kiusaamisen ehkaisy puhumalla enemman kiusaamisen ja syrjinnan

vaikutuksista.

5.4 Tahtotila demokratian ja ihmisoikeuksien eteen
toimimiseksi

YK:n ihmisoikeuskasvatusta koskevan julistuksen mukaan oleellista on ihmisten voimaan-

nuttaminen kdyttamaan omia oikeuksiaan ja puolustamaan muiden niita (Ihmisoikeus-

keskus 2016; ks. laatikko 2). Demokratiakasvatuksessa olennaista on samanlainen vire.

Kuten my0s asiantuntijatydpajan tuloksissa todettiin, olennaista on selvittaa, pyrkivatko

yhteison eri ikdiset toimijat toteuttamaan demokratian, ihmisoikeuksien ja yhdenvertai-

suuden periaatteita omassa toiminnassaan.
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Lahestymme tdssa osiossa vaiheittain sitd, onko tahtotila demokratian ja ihmisoikeuk-
sien eteen toimimiseksi riittavaa asiaa arvioineiden lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden
mielestd. Aiemmin laatikossa 3 on esitelty neljds- ja viidesluokkalaisten ajatuksia siitd,
miten lapsen oikeudet liittyvat kouluun. Seuraavassa taulukossa esitelldaan, mita aikuiset
ja lapset peruskoulun viidesluokkalaisten mielesta voivat tehda sen eteen, etta oikeudet
toteutuvat koulussa paremmin. Sen jdlkeen kerrotaan, ovatko seitsemds- ja kahdeksas-
luokkalaiset tyytyvaisia ihmisoikeuksien toteutumiseen laajemmin ja siihen, miten lapset,
nuoret ja aikuiset toimivat ihmisoikeuksien toteutumisen eteen.

Taulukko 4. Mitd aikuiset ja lapset voivat tehda, jotta kaikkien oikeudet toteutuvat koulussa paremmin?
Vastaajina peruskoulun viidesluokkalaisia.

Aikuiset voivat... Lapset voivat...

Puhua enemman lapsen oikeuksien tarkeydesta Auttaa muita

Puuttua kiusaamiseen Puuttua kiusaamiseen

Antaa vdlineet, pelit Jakaa tietoa muille oppilaille

Antaa lammin ruoka Pyrkid oppilastoimikuntaan vaikuttamaan koulun

Ei koskea lapsiin ilman lupaa yhtesiin asioihin
Kertoa oman mielipiteen, tehdd

K Ila lapsi
unnetatapsia mielipidekirjoituksen

Auttaa tehtdvassa

Hoitaa oppilasta

Viidesluokkalaisten mukaan aikuisilla on monia tehtavia ihmisoikeuksien turvaamiseksi
koulussa. Yleisemman tason tehtaviksi voi luokitella kaikkien aikuisten velvollisuuden
puhua lapsen oikeuksista, puuttua kiusaamiseen, antaa kayttoon koulun valineistda ja
huolehtia [dmpiméan ruoan saatavuudesta. Lisdksi aikuisille nimettiin velvollisuuksia, joita
voisi kuvata lahiaikuisen velvollisuuksiksi eli sellaisiksi velvollisuuksiksi, joita kullakin aikui-
sella on heita lahella olevia lapsia kohtaan. Naita ovat pidattaytyminen koskemasta lap-
seen ilman lapsen lupaa, kuunteleminen, tehtavissa auttaminen ja oppilaan hoitaminen
tarvittaessa.

My®ds lapset voivat viidesluokkalaisten mielestd edistaa lapsen oikeuksien toteutumista
koulussa. Lapsille nimettyjen tehtavien teemoittelu onnistui parhaiten niin, etta yleisiksi
tehtaviksi nimettiin muiden auttaminen ja kiusaamiseen puuttuminen. Seuraavaa teh-
tavaa ei ehka ole usein osattu nimeta lasten itsensakin tehtavaksi, nimittain tiedon jaka-
mista lapsen oikeuksista muille oppilaille. Lisaksi esille nostettiin mahdollisuus hakeutua
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oppilastoimikuntaan ja sita kautta vaikuttamaan koulun asioihin. Mielipiteen kertomisessa

ndhtiin kaksi tasoa: oman mielipiteen kertominen jo sindnsa eri tilanteissa, lisdksi kannus-

tettiin kirjoittamaan mielipidekirjoituksia.

Taulukko 5. Oletko tyytyvdinen siihen, miten ihmisoikeudet toteutuvat, kun ajattelet kaikkia ihmisia? Vas-
taajina peruskoulun seitsemads- ja kahdeksasluokkalaisia.

Olen tyytyvdinen

Suurimmassa 0sassa
maailmassa huomioidaan

0Osassa maailmaa ihmisoikeudet
toteutuvat. Osassa vield paljon
tehtdvda

En ole tyytyvdinen

Haukutaan ja syrjitddn
muita uskonnon, ihonvdrin,
seksuaalisuuden, ulkondon,
luonteen ja kansallisuuden
takia

Epatasa-arvoisuus

Ei padse kouluun
Kodittomuutta
Néldnhdtaa
Vikivaltaa

Orjuutta

Sotia
Kuolemantuomioita
Korruptiota
Demokratia ei toteudu

Naisten oikeudet eivat toteudu
ja lapset ovat huonossa
asemassa.

Suomessakin monia
ongelmakohtia kuten
syrjiminen

Kaikkialla oikeudet eivat
toteudu, ole esilla tai niista ei
tiedetd

Maailmassa asiat ovat aika
huonosti

89

Kehittamisideat
Hyvaksytdan kaikki sellaisina
kuin he ovat

Ollaan toisille ystavallisia

Saadaan ihmisten danet todella
kuuluviin

Oikeuksista puhuminen,

niiden eteen toimiminen ja
toteutumisen tarkentaminen ja
valvonta

Lisatd tasa-arvoa ja
demokratiaa

Hyvéantekevdisyyttd enemman
Orjuus pitdd lopettaa

Isojen paattdjien valittaa ja
huomata epakohdat

Moraalia paattajille ja rikkaille

[hmisoikeudet toimimaan
jokaisessa maassa
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Seitsemads- ja kahdeksasluokkalaiset arvioivat ihmisoikeuksien toteutumista kaikkien

ihmisten osalta (taulukko 5). Ilmaistessaan tyytymattomyytta ihmisoikeuksien toteu-

tumiseen, he nimesivat kolmetoista erilaista oikeudenloukkausta, haukkumisesta ja

syrjimisestd, demokratian toteutumattomuuden kautta lasten heikkoon asemaan yhteis-

kunnassa. Lisaksi he totesivat tilanteen vaativan parantamista seka Suomessa etta muissa

maissa.

Kehittamistoimenpiteiksi oppilaat nimesivat kaikkien hyvaksymisen sellaisina kuin he ovat,

ystavéllisyyden toisia kohtaan, ihmisten danten saamisen kuuluville, oikeuksista puhu-

misen, niiden eteen toimimisen, toteutumisen tarkentamisen ja valvonnan, tasa-arvon ja

demokratian kehittamisen ja hyvantekevaisyyden lisaamisen. edelld mainitut asiat voivat

toteutua niin koulun kuin yhteiskunnan tasolla. Yhteiskunnan tasolle oppilaiden ehdo-

tuksista voi luokitella seuraavat: orjuuden lopettamisen, isoille paattajille saatavan kyvyn

valittaa ja huomata epakohdat sekda moraalin saamisen paattdjille ja rikkaille. Laajemmaksi

tavoitetilaksi oppilaat nimesivat ihmisoikeuksien toteutumisen jokaisessa maassa.

Taulukko 6. Toimivatko aikuiset riittavasti ihmisoikeuksien eteen? Vastaajina peruskoulun seitsemds- ja

kahdeksasluokkalaisia.

Olen tyytyvdinen

Ne, jotka haluavat vaikuttaa
ihmisoikeuksiin, ovat usein
hyvin aktiivisia ja tietoisia
ihmisoikeuksista

Koulussa puututtu
kiusaamiseen

Yrittdvat parhaansa

En ole tyytyvdinen

Eivdt kuuntele lapsia koulujen
keskusteluissa, tai jos
kuuntelevat, eivat tee asioille
mitaan

Lapsity6voiman kdyttd

Osa aikuisista on juuri niitd,
jotka eivat noudata oikeuksia

Eivdt reagoi oikeuksien
rikkomuksiin tai lopeta asioita,
jotka ovat ihmisoikeuksia
vastaan

Tuntuvat jokainen toimivan
oman ajatusmaailmansa
mukaan

Muuttavat oikeuksia ja lakeja ja
sortavat ihmisia

Ei kiinnosta ihmisoikeudet ja
muiden eldmd

Ei ole aikaa.
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Kehittamisideat

Opettajat, kuunnelkaa
enemman lapsia ja antakaa
vaikuttaa

Estakaa orjuutus

Huomio omaan ihmisoikeuksien
noudattamiseen

Huomio omien ohjeiden
noudattamiseen

Epdkohtiin puuttuminen

Ihmisoikeusvastaisten toimien
lopettaminen

Ajattelutapojen uudistaminen

Vaikuttakaa enemmén ja
paremmin ja ottakaa huomioon
kaikki nakokulmat
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Samat seitsemas- ja kahdeksasluokkalaiset jatkoivat arviointia pohtimalla, toimivatko
aikuiset riittavasti ihmisoikeuksien toteutumisen eteen (taulukko 6). Osaa aikuisista kiitel-
Iaan, ettad he tietdvat hyvin oikeuksista ja toimivat aktiivisesti niiden toteutumisen eteen.
Suurin osa odotti aikuisilta kuitenkin enemman. Aikuisten tulisi koulussa kuunnella lap-
sia paremmin ja tehda keskustelluille asioille jotain. Lapsitydvoiman kayttd johtuu oppi-
laiden mukaan nimenomaan aikuisista. Ja muutoinkin oikeuksia rikkovat, ovat usein juuri
aikuisia. Aikuinen ei reagoi muiden tekemiin rikkomuksiin tai estd oikeuksien vastaisia
asioita. Lisaksi he toimivat jokainen oman ajattelumaailman mukaisella tavalla, eivat yhte-
ndisesti. Aikuiset ovat my0s niitd, jotka oikeuksia ja lakeja muuttavat ihmisten kannalta
huonompaan suuntaan. Oppilaiden mukaan monia aikuisia eivat ihmisoikeudet kiinnosta
tai muiden elama. Aikuisilla ei mydskaan ole usein aikaa pohtia ihmisoikeusasioita.

Oppilaiden mukaan aikuisten tulee kuunnella enemman lapsia ja antaa vaikuttaa. Orjuu-
den estaminen koetaan tarkedksi. Moni asioista liittyy siihen, etta aikuinen olisi tarkempi
omassa toiminnassaan ihmisoikeuksien noudattamisen suhteen. Aikuisilta odotetaan epa-
kohtiin puuttumista ja ihmisoikeusvastaisten toimien lopettamista. Ajattelutapojen tulisi
my6s uudistua. Oppilaat toteavat kerta kaikkiaan odottavansa aikuisilta enemman, niin
pyrkimysta vaikuttaa itse, kuin myds muiden kuuntelua.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa maaritellddn varhaiskasvatuksen tehtavia ja
tavoitteita muun muassa seuraavasti:

Kasvatus on toimintaa, jonka myétd kulttuuriset arvot, tavat ja normit vilittyviit,
muovautuvat ja uudistuvat. Osaltaan kasvatuksen tavoite on siirtdd kulttuuriperintédd
sekd tdrkeind pidettyjé arvoja ja traditioita seuraavalle sukupolvelle. Kasvatuksen
avulla ohjataan lapsia muodostamaan omia mielipiteitédn ja arvioimaan kriittisesti
vallitsevia ajattelu- ja toimintatapoja sekd toimimaan eettisesti kestdvdlld tavalla.
Kasvatuksen sivistystehtdvdnd on ohjata tietoisesti lasten yksiléllisen identiteetin
muotoutumista siten, ettd lapset oppivat havaitsemaan oman toimintansa
vaikutukset toisiin ihmisiin ja ympdirist66nsd. Lasten kehitystd tuetaan niin, ettd

he oppivat toimimaan sekd kdyttdmddn osaamistaan myds toisten hyvdksi.

(OPH 2022a, 23.)

Kyseinen ote vastaa hyvin pitkalle sitd ajatusta, mita lasten ja oppilaiden arviot ovat
asioiden muuttamisen tahtotilaan liittyen edelld sanoneet. He haluavat olla mukana.
Mutta se mika ylla olevasta muutoin esimerkillisesta varhaissuunnitelman perusteiden
tekstistd jaa puuttumaan, samoin kuin oppilaiden kuvaamista kdytadnteista koulussa, on
aikuisten saapuminen kasvatuksen areenalle ndyrana oppimaan ja toimimaan myos itse.
Oppilaiden antamien arvioiden perusteella voi arvioida, etta tuon tyyppinen lisdsanoitta-
minen on tarpeen.
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Taulukko 7. Toimivatko lapset ja nuoret riittdvasti ihmisoikeuksien toteutumisen eteen? Vastaajina perus-
koulun seitsemads- ja kahdeksasluokkalaisia.

Olen tyytyvdinen

Saadaan osallistua
joihinkin vaaleihin, esim.
nuorisovaaleihin

Saadaan paattaa pienista
asioista

Nuoret haluaa vaikuttaa

ja nakevat ongelman. Me
yritetddn ja halutaan auttaa,
mutta meilld ei ole tarpeeksi
valtaa vaikuttaa.

En ole tyytyvdinen

Ne, jotka eivat toimi, syrjivat

Lapset eivat usein tieda
ihmisoikeuksien merkitysta
ja usein vitsit ja kiusaamisen
aiheet loukkaavat
ihmisoikeuksia

lhmisoikeuksista ja niiden
merkityksesta ei opeteta
tarpeeksi

Halutaan lapsitydvoima pois
(myds orjuutus)

Lapsilla ja nuorilla ei ole
vaikutusmahdollisuuksia, he
eivat voi vaikuttaa asioihin

Kaikkia nuoria ei kiinnosta
ihmisoikeudet tarpeeksi:
nuoret ovat gansta ja pdihteet
naminami

Kehittamisideat

Aletaan kertomaan mielipiteita
ja vaikuttamaan

Aikuisten pitdisi enemman
kuunnella lasten ja nuorten
mielipiteitd: enemman
sananvaltaa eikd vahatelld tai
syrjata ajatuksia ja mielipiteitd

Ihmisoikeuksista pitda

puhua enemman ja oppia
ymmadrtdamaan ne kdytdnngssa
ja oppia kunnioittamaan niitd
omassa kaytoksessaan

Puhua lasten kanssa ennen
kuin tekevat mitdan pdatosta
suuntaan tai toiseen

Annetaan lasten vaikuttaa
enemman asioihin. Lapsia
pitdisi kiinnostaa enemman
ihmisoikeudet

Taulukossa 7 esitelldan samojen oppilaiden ndkemys lasten ja nuorten toimista ihmis-
oikeuksien toteutumisen eteen. Muutamassa vastauksessa oppilaat ovat tyytyvaisia lasten

ja nuorten tahtotilaan toimia oikeuksien puolesta. Noissa vastauksissa aikuiset ndyttay-

tyvat kuitenkin toiminnan esteena: osallistua saa joihinkin vaaleihin, paattaa voi, mutta

pienista asioista, nuoret ndakevat ongelmat, haluavat auttaa, mutta heilla ei ole tarpeeksi

valtaa vaikuttaa. Kun luetaan niidenkin oppilaiden vastauksia, jotka olivat tyytymatto-

mid lasten ja nuorten rooliin, ndkyy asiassa useita puolia: lapset ja nuoret joko toimivat

oikeuksien puolesta tai syrjivat, tietaminen puuttuu, koska ei ole opetettu, ja koska ei ole

tiedostettu, loukataan oikeuksia lisaa, ei voida vaikuttaa, mutta toisaalta kaikkia ei edes

kiinnosta. Kehittamistoimissa oppilaat kdantavat edella olevat seikat mahdollisuuksiksi

"puhutaan ja opitaan” ja edellytyksiksi “puhukaa lasten kanssa ennen pddttdmistda”, lisaksi
oppilaat vetoavat toisiinsa toiminnan aloittamiseksi “aletaan kertomaan mielipiteitd ja

vaikuttamaan”.
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Lukion opetussuunnitelman perusteissa toimimiselle annetaan lupa, se tapahtuu osana
tavoiteltavan toimintakulttuurin kuvausta, kohdassa “"Hyvinvointi ja kestdvd tulevai-
suus™ "Opiskelijaa rohkaistaan toimimaan oikeudenmukaisen ja kestdvdn tulevaisuuden
puolesta” (OPH 2019, 21.)

Nakkilan perusopetuksen opetussuunnitelmaan liitetty “Suunnitelma oppilaiden
suojaamiseksi vikivallalta, kiusaamiselta ja hdirinndltd” tuo esille jo nyt toimijuuden kas-
vun askelia:

Tavoitteena on saada kouluyhteisd ilmaisemaan, ettei se hyviksy kiusaamista sekd
miettimddn, mitd jokainen voisi tehdd kiusaamisen lopettamiseksi. Kiusaamista
vastustavista toimenpiteistd keskustellaan ja ryhmdytymistd vahvistetaan esimerkiksi
ryhmdnohjaajien ja opiskelijatutorien toimesta korostamalla, ettd

® toisia oppilaita ei kiusata,
e kiusattuja oppilaita yritetddn auttaa ja
®  syrjddn jétettyjd oppilaita yritetédn ottaa mukaan. (Nakkilan kunta n.d.)

Tamantyyppisten tekstien perdan sopisi yhdeksi askelmaksi vield yhteisdtason keskustelut.
Ne olisivat tavallaan varta vasten luotuja tilanteita, joissa yhteis6lla on mahdollisuus oman
toimintansa tietoisiin uudelleensuuntauksiin.

5.5 Osallistumisoikeuksien toteutuminen

Lasten ja nuorten osallistumisoikeuksien toteutuminen edistda seka demokratia- etta
ihmisoikeuskasvatuksen toteutumista. Lapsistrategiassa linjataan toimia liittyen lasten
oikeuteen tulla kuulluksi ja saada tietoa.

Lasten osallisuus, oikeus tulla kuulluksi ja tiedonsaanti huomioidaan systemaattisesti
lapsia joko suoraan tai viilillisesti koskevassa pdidtéksenteossa ja toiminnassa. Lasten
ndkemysten sisdlto ja merkitys yksil6idddn pddtdosten perusteluissa. Varmistetaan,
ettd kaikilla lasten kanssa toimivilla aikuisilla on riittdvd ymmdirrys ja osaaminen
lasten osallisuuden ja toimijuuden tukemisesta. Lasten osallisuutta, oikeutta

tulla kuulluksi ja tiedonsaantia parannetaan entisestddn poikkihallinnollisella
tyoskentelylld ja vahvistamalla hyvid kdytdntdjd osaksi rakenteita ja lasten arkea.
Tybskentelyssd huomioidaan erityisesti ne lapset, joiden ndkemykset jddveit tdlld
hetkelld vihemmdille huomiolle (Valtioneuvosto 2021a, 36.)

Julkaisun alussa mainittiin lapsen osallistumisoikeuksien tulevan maaritellyksi Lapsen
oikeuksien sopimuksen 12 artiklassa. Siind sanotaan seuraavasti:
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Sopimusvaltiot takaavat lapselle, joka kykenee muodostamaan omat ndkemyksensd,
oikeuden vapaasti ilmaista ndmdé ndkemyksensd kaikissa lasta koskevissa asioissa.
Lapsen ndkemykset on otettava huomioon lapsen idn ja kehitystason mukaisesti.

Tdmdn toteuttamiseksi lapselle on annettava erityisesti mahdollisuus tulla kuulluksi
héintd koskevissa oikeudellisissa ja hallinnollisissa toimissa joko suoraan tai edusta-
jan tai asianomaisen toimielimen vilitykselld kansallisen lainscddédnndn menettely-
tapojen mukaisesti. (Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991.)

Kuten Pajulammi (2014, 343) toteaa, keskeista lasten ja nuorten kannalta ovat myos perus-
tuslaissa muotoilut osallistumisoikeuksista:

Lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti yksilbind, ja heiddn tulee saada vaikuttaa
itseddn koskeviin asioihin kehitystddn vastaavasti (Suomen perustuslaki
731/1999 §6).

Jokaisella Suomen kansalaisella ja maassa vakinaisesti asuvalla ulkomaalaisella,
joka on tdyttdnyt kahdeksantoista vuotta, on oikeus ddnestdd kunnallisvaaleissa ja
kunnallisessa kansandidinestyksessd sen mukaan kuin lailla sdddetddn. Oikeudesta
muutoin osallistua kuntien hallintoon sdddetddn lailla. (Suomen perustuslaki
731/1999 §14.)

Lisaksi esimerkiksi perusopetuslaissa todetaan opetuksen jarjestdjan velvollisuudeksi. ..

"[...] edistdd kaikkien oppilaiden osallisuutta ja huolehtia siitd, ettd kaikilla oppilailla
on mahdollisuus osallistua koulun toimintaan ja kehittdmiseen sekd ilmaista
mielipiteensd oppilaiden asemaan liittyvistd asioista. Oppilaille tulee jdrjestdd
mahdollisuus osallistua opetussuunnitelman ja siihen liittyvien suunnitelmien

sekd koulun jdrjestyssddnndn valmisteluun [...] Koululla tulee olla sen oppilaista
muodostuva oppilaskunta [...] Opetuksen jdrjestdjén tulee kuulla koulun
oppilaskuntaa [...] Opetuksen jdrjestdjén tulee mddrdajoin selvittéd oppilaiden

ja heiddn huoltajiensa nékemyksid koulun ja opetuksen jéirjestdjdn toiminnasta.”
(Perusopetuslaki 628/1998.)

Kuten luvussa 5.1 todettiin, ovat oppilas- ja opiskelijakunnat sanoitettu perusopetusta,
lukiota ja ammatillista koulutusta koskevissa laeissa lahes samalla tavalla. Tassa tutkimuk-
sessa tulee pitkin matkaa esille, etteivat oppilaat ja opiskelijat ole tdysin tyytyvdisia kuul-
luksi tulemiseen ja vaikuttamismahdollisuuksinsa. On mahdollista, ettd vastuu kuulemisen
ja vaikuttamisen toteutumiseksi on talla hetkella laeissa liian paljon oppilas- ja opiskelija-
kuntien omalla vastuulla (ks. my&s 5.1):
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Opiskelijakunnan tehtdvénd on edistéd opiskelijoiden yhteistoimintaa,
vaikutusmahdollisuuksia ja osallistumista sekd kehittdd opiskelijoiden ja koulutuksen
jdrjestdjdn vidilistd yhteistydtd. Opiskelijakunnat myés osaltaan valmistavat
opiskelijoita aktiiviseen ja kriittiseen kansalaisuuteen. (Lukiolaki 714/2018.)

Toisaalta koulutuksen jarjestdjalla on kyseisten lakien mukaan laajoja velvoitteita myos,
esimerkkind edelleen lukiolaki:

Koulutuksen jdrjestdjdn tulee turvata opiskelijakunnalle riittéivdt toimintaedellytykset.
Koulutuksen jdrjestdjcin tulee opiskelijakuntatoiminnan liséiksi myés muulla

tavoin varmistaa opiskelijoiden mahdollisuudet osallistua osallistua ja vaikuttaa

[...] Koulutuksen jdrjestdjén tulee tiedottaa opiskelijoille kdytettdvissd olevista
osallistumis- ja vaikuttamistavoista. (Lukiolaki 417/2018.)

Yksi perusopetuksen opetussuunnitelmassa silmiinpistava seikka on kuitenkin toistuvasti
korostettu “vaikuttamisen harjoittelu”, kuten seuraavassa esimerkissa.

Pédtoksentekoa ja vaikuttamista harjoitellaan kouluyhteisdssd ja muiden
Idhiyhteisédn toimijoiden kanssa (OPH 2014, 418).

Osallistumisoikeuksien kannalta tarkasteltuna lasten ja nuorten olemisen, osallistumi-
sen ja vaikuttamisen tulee kuitenkin kokoaikaisesti perustua todelliseen kuulemiseen ja
vaikutusmahdollisuuksiin (ks. myds Pajulammi 2014, 449; Kasa yms. 2020,13).

Jos ja kun halutaan korostaa, etteivat lasten ja nuorten osallistumisoikeudet rajaudu
varhaiskasvatuksen, perusopetuksen, lukioiden tai ammatillisen koulutuksen asioihin, on
tarkeda huomioida esimerkiksi kuntatason vaikutusmahdollisuudet. Hallituksen esityk-
sessa eduskunnalle (He 268/2014) koskien vuonna 2015 voimaantullutta kuntalakia, tode-
taan valtuuston velvollisuudeksi pitda huolta siitd, etta kunnan asukkailla ja palvelujen
kayttdjilla on edellytykset osallistua ja vaikuttaa kunnan toimintaan. Suoran demokratian
keinona kyseisen kuntalain (410/2015) 27 §:ssa mainitaan muun muassa kuulemistilai-
suuksien jarjestaminen ja asukkaiden mielipiteiden selvittaminen ennen paatoksentekoa.
Lisaksi hallintolaissa saddetdan asianosaisen kuulemisesta ennen paatoksentekoa seka
vaikuttamismahdollisuuksien varaamisesta. Kuten hallituksen esityksessa todetaan, myds
erityislaeissa on my0s sddntelya osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuuksista. esimerkiksi
maankaytto- ja rakennuslain (132/1999) saantely on yksityiskohtaista ja velvoittavaa ja
siind korostetaan yksipuolisen kuulemisen sijasta osallistumista ja vuorovaikutusta osallis-
ten kanssa. (ks. He 268/2014; ks. my6s laki hyvinvointialueesta 611/2021 luku 5 ja nuoriso-
laki 1285/2016 §24.) Suoran demokratian keinot koskevat myds lapsia ja nuoria.
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Hiljanen ym. ovat tarkastelleet varhaiskasvatussuunnitelman, esiopetuksen, perusope-
tuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteiden sisaltoja demokratian ja demokratia-
kasvatuksen nakokulmasta. Analyysin viitekehyksena heilla oli Gert Biestan ajattelu
kasvatuksesta demokratiaa varten ("education for democracy”) ja kasvatukseen
demokratiassa ("education through democracy”). Kasvatuksessa demokratiaan korostuu
niiden tietojen ja taitojen oppiminen, joita tarvitaan eldmiseen demokraattisessa yhteis-
kunnassa. Kasvatus demokratiassa taas liittyy myos kasvatusyhteison tunnistamiseen
demokraattisena pienoisyhteiskuntana, jossa lapset ja nuoret ovat mukana toimijoina
(Hiljanen ym. 2022, 281-282; Biesta 2006). Hiljasen ym. tulosten mukaan varhaiskasvatus-
suunnitelman ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet ilmentavat kasvatusta
demokratiassa. Niissa korostetaan niin lasten keskinaista kuin lasten ja aikuisten valista
yhteisty6td, jotka molemmat vahvistavat osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja. Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa ei Hiljasen ym. analyysin mukaan |8ytynyt saman-
laista korostusta oppilaiden yhteistoiminnasta opettajien ja muun henkildston, huoltajien
tai muiden oppilaiden kanssa. Lukion opetussuunnitelman perusteiden analyysi taas
tuotti ristiriitaisen kuvan: Laaja-alaisen osaamisen alueista Vuorovaikutusosaamisen koh-
dalla teksti tuntuu viittavan enemman kasvatukseen demokratiassa mainitsematta kuiten-
kaan sanaa "demokratia”, kun taas Yhteiskunnallisen osaamisen alueella tunnutaan
varautuvan toimimaan yhteiskunnassa joskus tulevaisuudessa, silla ilmi ei tuoda juurikaan
kannustusta toimintaan tdssa ja nyt. (Hiljanen 2022, 286-287.)

Lapsiasiavaltuutetun toimiston lakimies totesi haastattelussa osallistumisoikeuden ole-
van ihmisoikeus — ja lisdksi han totesi demokratiakasvatuksen ilman osallistumisoikeuksia
olevan “tyhjd” Hanen mukaansa lasten osallistumisoikeuden voidaan katsoa toteutuneen,
jos lasten osallistumisoikeuksia on tuettu, lasta on opetettu kertomaan mielipiteistaan,
puolustamaan kantojaan, mielipiteet otetaan kasvatuksessa huomioon ja perustellaan
mahdollinen huomiotta jattaminen. Lapsella on myos oikeus olla ilmaisematta mieli-
pidettaan. Osallistumisoikeuden voidaan katsoa toteutuvan, jos lapsella on tiedot ja tai-
dot ilmaista mielipiteensa ja hanelle annetaan siihen tilaisuus. Silloin lapsi saa itse paattaa,
haluaako tuoda esille mielipiteensa. Lapsi voi myds itse toimia lasten oikeuksien puolesta
ilman, ettd aikuinen on ensin ollut aktiivinen. (Asiantuntijahaastattelu 1.) Lapsen itsensa
oikeutta olla aloitteellinen lapsen oikeuksiin liittyvien asioiden kehittamisessa kysyttiin
Lapsiasiavaltuutetun toimiston lakimiehen haastattelussa, koska asia nousi esille lasten ja
nuorten haastatteluissa ja myos tyopajavastauksissa tahtotilaa toimia nousi esille lasten,
oppilaiden ja opiskelijoiden haastatteluissa.

Aiemmin esitetyssa taulukossa 7, oppilaat totesivat heilld olevan ideoita ihmisoikeuksien
ja samanarvoisuuden kehittamiseksi mutta mahdollisuuksien ja vaikutusvallan puut-
tuvan paastakseen toimimaan. Taulukossa 1 tuotiin esille kokemusta, kuinka lasten ja
nuorten mielipiteitd jaa ilmaisematta, koska aikuiset eivat pida lapsia ja nuoria varteen-
otettavina keskustelukumppaneina, joilta voi tulla toteuttamiskelpoisia ideoita. On seka
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demokratia- ettd ihmisoikeuskasvatuksen asia, millaisessa ymparistossa eri-ikdiset kokevat
olevansa, kokevatko olevansa tasa-arvoisia keskustelukumppaneita vai ei. Parhaimmillaan
demokratia tukee monisukupolvista yhteiskuntaa, jonka jasenina kaikenikdiset kokevat
olevansa arvostettuja kansalaisia, kuten todetaan eduskunnan tulevaisuusvaliokunnan
tilaamassa raportissa jo vuonna 2006 (Mannermaa 2006, 141).

Lisaamme tarkasteluun vield nelja nakdkulmaa. Mihin asioihin lapset ja nuoret ovat
voineet vaikuttaa, tarjotaanko vaikuttamisen mahdollisuuksia kaikille, voivatko lapset ja
nuoret mielestdan vaikuttaa ja miten he kyseisid mahdollisuuksia kehittaisivat.

Viisivuotiaiden ja esikoululaisten mielesta, he voivat paattaa seuraavista asioista:

® lapset voi pddttdd, mitd ne tekee, mitd leikkii ja leikkiikd vai ei, jos leikkii
yksin, niin oman leikkinsd, otetaanko palikoita tai mitd leikitcdn, autoja,
pehmoleluja..., katsooko elokuvaa vai ei ja minkdlaisen elokuvan minkdlaisen
lumilinnan tekee

®  Minkd karkin haluaa, mitd syddddn ja juodaan

e Mitd musiikkia kuunnellaan

e [eiriteltan vdristd

e  Fimistddn voi oikeasti itse pddttdd (Kooste viisivuotiaiden ja esikoululaisten
vastauksista kahdesta kunnasta)

Samoilta lapsilta kysyttiin kolme toivetta, kuinka maailmaa voidaan kehittaa ja kolme
toivetta liittyen pdivakodin kehittamiseen.

Maailman kehittdminen: Rauhaa eldmdicin, iskd tulis takaisin, Suomeen ei tule sotaa,
ei tartte odottaa niin kauaa esim. matkaa, lintuja, kauppa, jossa karkkia, limua ja
sipsid, oltaisiin kissoja ja lentokoneen pddilld uima-allas. (Kooste viisivuotiaiden ja
esikoululaisten vastauksista kahdesta kunnasta)

esikoululaisilta ei ensin tullut toiveita pdivakodin kehittamiseksi. Keskustelunvetaja kysyi,
onko paivakoti taydellinen. Yksi lapsista vastasi: “Than hyvé” Hieman mietittydan, kehitta-
misehdotuksia alkoi tulla. Seuraavaan otteeseen on yhdistetty viisivuotiaiden ja esikoulu-
laisten ajatuksia kahdelta paikkakunnalta.

Pdivdkodin ja esikoulun kehittdminen, lapset toivoivat: uusia lapsia, Harry Potter
-kirja, paljon uusia leluja, esim. pikku-legoja, teippid, vuodenaikakalenteriin kuvia
vuodenajoista, suklaakalenteri, pihalle “ne unohtuneet” keinut ja kiipeilytelineet ja
ettd tehtdis kaikki temppupelikorttien temput.
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Temppupelikortteihin liittynyt toive oli kytkoksissa siihen, ettd tutkimuksen keskusteluja
tauotettiin tekemalla valilla temppuja varhaiskasvatusyksikdssa tarjolla olevilla korteilla.

esikoululaisten ja paattdjien vdlisessa keskustelussa, paattaja toteaa, ettd olisi ollut hyva,
jos lapsia olisi osallistettu asuinalueen suunnitteluun esimerkiksi pienoismallia tekemalla,
tarvetta olisi ottaa mallia naapurikunnasta, jossa demokratiakasvatukseen on panostettu
ja etta jatkossa olisi hyvd, jos osallistuva budjetointi yltaisi myos varhaiskasvatuksen lapsiin
saakka. Kaiken kaikkiaan lapsia kiiteltiin hienoista ajatuksista, joita tilaisuudessa esitettiin.
Lopuksi sama paattaja kuin edella, kysyy:

Pddttdjd: Mitd haluaisitte, ettd paikkakunnalla on kymmenen vuoden kuluttua?

Lapsi 1: Ei aavistustakaan, sen tietdd, kun on iso.

Lapsi 2: Dinosaurusndyttely.
Tilaisuus jatkui keskustellen, ettd millainen dinosaurusnayttely voisi olla. Riippuen
dinosaurusndyttelyn luonteesta, se voisi olla toteuttavissa nopeastikin. Dinosaurus-
nayttelyt, kaikkien oleminen kissoina, uima-altaat lentokoneiden paalla, rauhan puolesta

toimiminen tai lasten mukaan ottaminen alueiden suunnitteluun ovat kaikki oikealla
tahtotilalla toteutettavissa.
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Taulukko 8. Oletko tyytyvdinen siihen, mihin lapset ja nuoret voivat vaikuttaa? Vastaajina seitsemasluok-
kalaisia yhdeltd paikkakunnalta.

Tyopajassa
esille tulleita
tyytyvaisyyden
aiheita

Lapset eivat saa
vaikuttaa isoihin
asioihin.
Vaikuttajaryhmat
ja oppilaskunta,
joissa voi vaikuttaa
ja saada ajatuksen
kuuluviin.

Helppo
vaikuttaa esim.
oppilaskunnan
kautta. Kuitenkin
oppilaskunnan
[hallituksen]
ulkopuolelta on
vaikeampi saada
vaikuttaa

Suomessa voi
vaikuttaa

Nuorisovaalit

Kouluruokaan saa
valilla vaikuttaa

Voi mennd
oppilaskunnan
hallitukseen,
voi olla
nuorisovaaleissa
ehdoilla

Tyopajassa
esille tulleita
kehittamisen
tarpeita

Pitaisi kysya
enemman kaikkien
mielipiteitd.
Kuunnella kansaa
enemman

Pitaisi olla

jossain vaikka
oppilaskunnassa,
jotta voi vaikuttaa,
koska muuten ei saa
aantd niin helposti
kuuluviin

Vaikuttaminen
voitaisiin tehda
helpommaksi
tiedottamalla
enemman asioissa,
joissa voi vaikuttaa
ja tekemalla
vaikuttamisen
ilmapiirista
myonteisempad, ei
ole oikeita tai vadria
vastauksia

Lapset voisivat
vaikuttaa muihinkin
kuin koulun asioihin

Lapsia ei kuunnella
tosissaan

Esimerkki oppilaiden
paattajakeskustelussa
esittamasta
puheenvuorosta

Oppilaat eivat voi
vaikuttaa tarpeeksi ja

opettajat eivat kuuntele.

Keskusteluissa ja
erimielisyystilanteissa
opettaja usein jyrad
oppilaan [...]

Oppilaiden tulisi voida
vaikuttaa valitunteihin,
kouluruokailuun,
oppituntien sisalton ja
opetukseen [...]

Vaikuttaa voi vain
oppilaskunnan
hallituksessa. Sinne ei
paase kaikki ja sielld
ei vaikuteta esim.
oppitunteihin

Voisiko vaikuttamisen
tehda paremmin
ldhestyttavaksi. [... ]
Vaikuttaminen on
hankalaa, silld jos haluat
vaikuttaa sinun pitaa
hakeutua esimerkiksi
oppilaskuntaan tai olla
todella aktiivinen.

Koulukohtaisiin asioihin
saataisiin kaikkien
oppilaiden mielipide
kaikkia koskevalla
ddnestykselld,

jolloin kaikilla on
isompi mahdollisuus
vaikuttaa. Usein asiat ja
kehitysehdotukset eivat

mydskadn tunnu menevan

eteenpdin
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Paattajien
vastauksia

Joskus aikuiset
joutuvat tekemdan
ratkaisuja hetkessd,
mutta ihmisarvo,
kaikkien pitaa

olla tasa-arvoisia
keskendan

Palautetta pitdd antaa
paatoksiin. Toki pitad
antaa myos palaute,
miksi ndin paatettiin,
kaikkea ei ehdi
perustella tarpeeksi

Aikuisten tehtdvand
on jdrjestda
[keskustelu]
tilanteita, joissa ei
ole tunnekuohua.
On helpompi viedd
asioita eteenpadin

Kiitos hyvasta [kysely]
esimerkista.

Yksi tapa vaikuttaa
ei riitd
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Taulukossa 8 kerrotaan seitsemasluokkalaisten arvioita lasten ja nuorten vaikutusmahdol-
lisuuksista. Kyseiset oppilaat nostivat asian myds paattajien kanssa keskusteluun. Heidan
mukaansa oppilaita ei kuunnella, vaan jopa “jyrdtdcdn’ Oppilaiden tulisi voida vaikuttaa
valitunteihin, kouluruokailuun, oppituntien sisdltoon ja opetukseen. Vaikuttamismah-
dollisuuksia toivotaan jdrjestettavan muutoinkin kuin oppilaskunnan kautta esimerkiksi
kyselyin. Paattajat tuntuvat ymmartavan mista on kysymys: keskusteluihin enemman
tasa-arvoa, pdatoksille perusteluita, rauhallista keskustelumahdollisuutta ja useampia
vaikuttamisenkanavia.

Lukiolaisilta ja toisen asteen opiskelijoilta kysyttiin kahdella paikkakunnalla heidan koke-
muksiaan nuorten/opiskelijoiden vaikutusmahdollisuuksista. Heidan mukaansa vaikut-
tamismahdollisuuksista — miten ja milld tavoin voi vaikuttaa, tulisi kertoa enemman. He
kaipasivat vaikutusmahdollisuutta joukkoliikenteen reitteihin ja lippujen hintoihin, kdynti-
kertaa psykologille jokaiselle opiskelijalle kuten terveydenhoitajalle, dénioikeusikara-

jan laskua, jotta paikkakunnan asioihin voi vaikuttaa, nuorten vaikutusmahdollisuuksien
laajentamista, nuorten parempaa huomioimista paatoksenteossa mielipiteita kysymalla
seka heidan ajattelemistaan tasavertaisena muiden paattdjien kanssa. Nuorisovaltuustoon
liittyen tuli esille tarve virallisille puhe- ja Iasndolo-oikeuksille lautakuntiin, virallisten
lausuntojen pyytaminen nuorisovaltuustolta, lausuntojen kasittely ennen paatoksia ja

se, ettd nuorisovaltuusto valittaisiin nuorisovaaleilla. Lisaksi toivottiin, ettda ammatillisen
toisen asteen opiskelijat tulisivat mukaan nuorisovaltuustoimintaan.

Ammatillisen toisen asteen opiskelijat olivat tyytyvaisia mahdollisuuteen vaikuttaa
omaan opiskelupolkuun, henkilokohtaiseen osaamisen kehittdmissuunnitelmaan ja oppi-
sopimukseen liittyviin asioihin. Opiskelijat kiittelivat opettajien joustavuutta. Opiskeli-

jat kokivat tulevansa kuunnelluksi, kun sanottavaa oli. Oli ollut sananvapautta nostaa
niitd asioita esille, jota halusi. Palaute esimerkiksi epakunnossa olevista laitteista oli otettu
hyvin huomioon. erilaisista asioista oli danestetty, seindlle pystyi laittamaan terveisia, myos
kansanaloitteet mainittiin. Kehittamistarpeina opiskelijat toivat esille, ettei nuorisovaa-
leista puhuttu, vaikka ne oppilaitoksessa jarjestettiin. Kaikissa yksikoissa ei ollut kerrottu
myo6skaan vaikuttamisryhmista tai opiskelijakunnasta, eikd varmuutta ollut, oliko niita
olemassa. Vaikutuskanavia kaivattiin lisda ja tarjolle muitakin kuin opiskelijakunta, jonka
toimintaan kaikki eivat halua lahtea mukaan.

5.6 Johtamisosaaminen

Paikallisella johtamis- ja suunnitteluosaamisella on demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuk-
sen kehittamisessa iso rooli. Vield isompi se on, jos tavoitteena on mahdollistaa lasten,
oppilaiden ja opiskelijoiden voimaantumista ja valtautumista toimijoiksi, eika demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen seuraavassa aallossa vdhempadn kannata pyrkid. Kuten
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varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, kuvataan ja tarkennetaan paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa muun muassa pedagogisen toiminnan suunnittelun ja
toteuttamisen periaatteita sekd seurannan ja arvioinnin kaytantoja seka lasten mielenkiin-
non kohteiden ja osallisuuden huomioon ottamisen tapoja pedagogisen toiminnan suun-
nittelussa ja toteuttamisessa.” (OPH 2022a, 55.)

Antti Uski pyrki kasvatusalan vaitoskirjassaan haastattelemaan johtajia, joiden johta-
juudessa korostuivat tavanomaista suuremman vastuun ja vallan jakaminen tyonteki-
joille; kiinnostus itsensa kehittamiseen johtajana; vahva ammatillinen itsetunto; innostus
kokeilla uutta ja edistaa kokeilujen kautta oppimista; toistuvien paatéksentekomahdolli-
suuksien tarjoaminen tyontekijoille; seka tavoitteellisuuden ohella poikkeuksellisen syva
luottamus tyontekijoihin. Haastateltujen johtajien vastuualueen koko vuosiliikevaihto-
arvio vaihteli kymmenista miljoonista tuhanteen miljoonaan euroon vuodessa. Alaisia oli
jopa yli kaksituhatta (ks. Uski 2021, 63-67). Toimintaymparisto nailla johtajilla oli hyvin
erilainen kuin kasvatuksen kentalld toimivilla demokratia- ja ihmisoikeuskasvattajilla on.
Kyky luottaa, seka vastuun ja vallan jakamisen taito nayttavat kuitenkin yhdistavan naita
yritysjohtajia ja sen tyyppista kasvatuksen johtajuutta, mitd demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen kehittdmisessa on erityisen arvokasta. Johtamisen merkitysta demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen onnistumisessa on kirjallisuudessa huomioitu harvoin, toisaalta
se on jo vuonna 2011 mainittu Opetushallituksen julkaisemassa Demokratiakasvatusselvi-
tyksessa yhtena “kansalais- ja demokratiakasvatuksen” edellytyksend (OPH 2011, 7).

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen onnistumisen edellytys on, ettd yhteisoissa kaikki,
my®ds aikuistahot, ovat sitoutuneita kasvamaan vastuulliseen demokratia- ja ihmisoikeus-
kayttaytymiseen. "Osallisuus” toimii hyvana apukasitteend kuvaamaan intentiota mah-
dollistaa lapsille ja nuorille toimijuuden rooli demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
prosesseissa (osallisuuden maaritelma ks. 2.1.1). Virkin mukaan kasvattajien tulee toimia
suunnitelmallisesti, tavoitteellisesti ja aktiivisesti, jotta esimerkiksi varhaiskasvatus edistaa
lasten osallisuutta. Hinen mukaansa lapsikeskeisessa kasvatuksessa kasvattajat mahdol-
listavat lasten osallisuutta osallistamalla heita. Osallistava vuorovaikutus tarkoittaa Virkin
mukaan seuraavia asioita:

®  Mahdollisuuksia itsendiseen ja yhteiseen pdcitdksentekoon,

e Kokemuksia yhteisestd pdicitGsten tekemisestd,

®  Mahdollisuuksia valintojen tekemiseen,

e Tietoisuutta valinnan mahdollisuudesta sekd

e Kasvattajien toiminnan joustavuutta lasten ideoiden ja ajatusten pohjalta.
(Virkki 2015, 134.)
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“Olennainen osa pdivéikodin henkil6stén tiimipalavereja on reflektoida, kuuluuko toimin-
nassa lapsen ddni, miten se kuuluu ja millaisia keinoja kuulumiseen on kéytetty’; ndin
todetaan Lappeenrannasta osana Opetushallituksen sivustolle koottuja demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen hyvia kdytanteita (OPH n.d.; ks. my6s Virkki 2015). Kuten jo osiossa
2.2.1 mainittiin, demokraattisen kulttuurin kehittamisessa mallia on mahdollista ottaa
Célestin Freinet'n ajatuksista (ks. Freinet 1990). Suomessa on tiettavasti yksi kokonaisval-
taisesti freinetpedagogiikan soveltamiseen nojautuva koulu. Taman yksityisen Rauman
freinetkoulun rehtori-toiminnanjohtaja kuvailee freinetpedagogiikassa ajateltavan, etta
“jos teet jotain, ndytd muille, muut voivat iloita ja oppia ja he kysyvdt, saanko tehdd ndin”.

Haastatellun mukaan Rauman freinetkoulussa:

"Demokratiaa pyritddn rakentamaan sisédn kaikkiin koulun toimintoihin.
Esimerkiksi opetuksen suunnittelussa lapsilla on roolinsa, liséksi he tuottavat
tunneille siséltod ja opettavat muille lapsille. Haastatellun mukaan uusiksi mietittyé
opettajuutta toteutetaan ilman jatkuvaa opettajajohtoisuutta. Lapsiin luotetaan

ja jos harhapoluille ajaudutaan, ohjataan takaisin. Opetussuunnitelma on sama
kuin muilla kouluilla ja tdynnd, mutta tavoitteet saavutetaan myds télld tavalla.
Opetuksen sisdltd esitetddn visuaalisessa esimerkiksi puun muodossa, josta
vdritetddn, mitd ollaan jo kdyty ja mité kdydddn vield.” (Asiantuntijahaastattelu 3).

Koulutuspoliittisista asiakirjoista 10ytyy talla hetkella hyvin vahan siita, miten demokratiaa
ja ihmisoikeuksia kannattelevaa toimintakulttuuria ja opetusta johdetaan.

5.7 Reflektointikeskustelut: Miten “paattajat” kokivat
taman tutkimuksen annin?

On opettajien asiantuntijaryhmid, jotka tydstdvdt demokratiaan ja ihmisoikeuksiin
liittyvid aiheita osaksi opetusta, on Minna Canthia, vihredd kehitystd yms. On
yhdenvertaisuus- ja tasa-arvosuunnitelmat, teemapdivdt lapsen oikeuksista,
saamelaisten pdivd, pride-kerho, vaalit, varjovaalit, ilmasto- ja kestdvd
kehityshallitus, erilaiset hankkeet tasa-arvo ja yhdenvertaisuus, kiusaamisen ehkdisyn
suunnitelma, sukupuolisensitiivisyyttd, ylipddtddn sensitiivisyyttd, keskustelut
yhteiséllisen opiskelijahuollon kanssa ja erilaisten toimintamallien luonti. (Nykyisten
toimintamallien kuvausta, perusopetuksen edustaja, reflektoivat ryhmdkeskustelut)

Amispalautteessa kysyttiin kiusaamisesta ja epdasiallisesta kdytdksestd, huoltajilta

ja opiskelijoita vilipalautteet, oikeusturvatoimikunta on lakisccditeinen, sielld
opiskelijaedustus, opiskelijakunnat itsellisid, scidinnéllisesti kokous joka yksik6ssd, on
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opiskelijavaikuttajien yhteisiéikin, havainnoivat ympdiristdd itse kertoen — jos joku
jéd yksin, mallitettu turvallista ympdiristod. (Nykyisten toimintamallien kuvausta,
ammatillisen toisen asteen edustaja, reflektoivat ryhmdkeskustelut)

edelld olevat listaukset ovat hengastyttavan monipuolisia. Paljon on tehty. Voisi jopa aja-
tella, etta riittavasti. Kuten asiantuntijatyopajassa todettiin, on tarkeda tiedostaa, ettd aina
on silti mahdollisuus parantaa prosesseja. Tassa tutkimuksessa tilannekuva siitd, miten
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle edelleen kehit-
tydkseen vaatii, muodostettiin lapsia ja nuoria kuulemalla.

Tutkimukseen osallistuneille opetus- ja kasvatushenkil6ston, esimiesten ja koulutuk-

sen jarjestajan edustajille seka kuntapaattdjille jarjestettiin paikkakunnittain tunnin
reflektointikeskustelut Teams-ympadristossa. Seuraavassa kerrotaan, miten kyseiset osallis-
tujat olivat kokeneet tydpajojen, paattajakeskustelujen ja tutkimusyhteistyon annin:

Tydpajoissa ja pddttdjdkeskustelussa kdsiteltiin arjen asioita ihmisoikeuksien
ndkékulman kautta. Sellaisia asioita on paljon, johon tdmd kehys sopii. Vaikka
puhuttiin arkisista asioita kuten kouluruoasta, bussivuoroista tai voivatko nuoret
vaikuttaa, niin ihmisoikeuksien ajatus oli takana.

Saatiin esimerkkejd, mihin asioihin lapset ja nuoret kokivat, etteiviit olleet voineet
vaikuttaa. Hyvdt vaikuttamiskokemukset, se ettd pystyy vaikuttamaan, edistdd
kasvua yhteiskuntaan, se on demokratiakasvatusta.

Huomasi, kuinka tdrkedid on, ettd lapset ja nuoret otetaan tosissaan. Puheenvuorot
vetosivat tunteisiin, meille monelle pddittdjdtilaisuuksissa mukana olleelle aikuisille ei
vastaavan tyyppisid tilaisuuksia ollut tullut aiemmin vastaan.

Jos lapsilla ja nuorilla ei ole luottamusta siihen, ettd aikuiset kunnioittavat heiddn
mielipiteitéinsd, niitd ei mennd kertomaan. Kun voisivat luottaa, niin kertoisivat ja
asiat menisivdét eteenpdin. Oli silmid avartava. Kuunnella, ottaa tosissaan, rehtorin
kanssa juteltiin, lasten déntd kuuluville.

On oppilaitoksessa keskusteltu asioista, joita keskustelut toivat esille, tehty
toimenpiteitd.

Laitettiin opiskelijakunnan hallituksen kokoukseen asialistalle demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen asiakohta.

Nuorisovaltuusto tehnyt kannanoton kiusaamista ja hdirintéd vastaan,
lautakuntakdsittely tulossa.
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Miettid, miten saamme asioiden etenemisen ndkyvdksi oppilaille? On ollut
luokkatunteja, joissa asioista on pdditetty, mutta kun kysyttiin oppilailta, ettd ovatko
vaikuttaneet, niin vastaus oli suurimmalta osalta, ettei olla.

Kuntapddttdjdnd joutuu miettimddn, ettd miten muistettaisiin kouluille kertoa, ettd
mitkd asiat ovat edenneet koulun signaaleista.

Luokissa on oppilaskunnan edustajat, luokissa kdydddn keskustelua, oppilaskunnan
hallituksen kanssa kdyddcdn keskustelua ja palautuu luokkiin, toimii erinomaisesti.

Ruokaraadista hyvi kokemus, oppilaat ottaneet omakseen. Voisi olla muitakin
raateja. Toiveita ei voida kuitenkaan toteuttaa, ellei ole rahaa jostakin.

Koulun kirja- ja vdlinehankinnat, materiaalit, varsinkin taide- ja taitoaineissa ja
lilkunnassa kysytédn nuorten mielipidettd.

Hyvid ldpimenoja, joissa nuoret itse miettivdt, millainen tulee.

Vdlilld tuntuu, ettei pysty vaikuttamaan kuntapddttdjdndkddn.

Kdvi ilmi, ettd perusopetuksessa ja toisella asteella on ihmisoikeuksia kdsiteltdvé
enemmdn. Sitéd on mddrdllisesti liian vdhdn, Idpileikkausta ei tule. Tavoitteenasettelua
miettid uusiksi, oppimisympdristén kasvattaa olemiseen ja tekemiseen erilaisten
ihmisten kanssa: olipa kyse sukupuolten viilisestd tasa-arvosta, sukupuoli- ja
seksuaalivihemmistdistd ja esimerkiksi suhtautumisesta maahanmuuttajiin.

Hyvd, ettd lukio ja ammatillinen oppilaitos olivat samassa keskustelutilaisuudessa.
Kuntaan tarvitaan eri-ikdisille laaja keskustelufoorumi.

Pyytdkdd koulut kuntapddittdjien edustusta keskusteluihin jatkossakin.

Se, ettd jokaisen pitdisi pdivittéd toimintaa, miettid onko se tdtd pdivdd, se vaatii
tyota.

Varhaiskasvatuksessa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus mukana nyt
ldpileikkaavasti, mietitédn, miten mielipidettd voidaan kysyd ihan pieniltdkin,

toimintakulttuuri siirtyy lasten mukana viimeistddn 7 vuoden kuluttua peruskouluun.

Henkildst6n, esimiestason ja pddttdjien sitouttaminen on térkedd. Demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen tulee ndkyd toiminnan sdénndissd ja tavoissa.
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Opetussuunnitelmien perusteiden ja ylioppilastutkintolautakunnan merkitys

voi néikyd opettajien ajattelussa: voidaan ajatella, ettd demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatukseen kéytetty aika on pois muusta ja aiheuttaa jddmistd jélkeen
opetussuunnitelmien mukaisesta tyéskentelystd.

Opettadjille pitdd tuoda esille Opetushallituksen sivustoa ja tarjota
kouluttautumismahdollisuuksia, systemaattisesti ja enemmdn. Pilottikouluhanke
on tuonut koulutusta lisdd, muutoin viime vuosina teemaa on ollut véihemmdn
tarjolla esimerkiksi opettajien [koulutuspdiivissd]. Nyt yhteiskunnalliset teemat ovat
ajankohtaisia, sitd ennen korona muutti arkea, nyt on hyvd ajankohta.

Kuntapddttdjdnd koen, ettd sosiaalisen median seuraaminen on minulle térked
kanava oppia, ettd missd menndicin demokratia- ja ihmisoikeusasioissa.

"Koulu pilaa kasvisruoan maineen’, téitd olen kertonut jo eripuolille eteenpdin, jos
ois laadukas ja hyvd, siitd saisi hyvidn kokemuksen. Kuinka merkittdvd koulu onkaan,
millainen kdsitys asioista sielld saadaan.

Mediaan lisdd ndkyvyyttd lasten ja nuorten saavutuksista ja samoin kuin
EU-hankkeisiin tulee EU-logo, niin lasten ja nuorten toteuttamiin asioihin ndkyviin,
ketkd toteuttivat.

Ihmisoikeudet peruskoulun perustavanlaatuinen arvo, oppiaineissa sisdlléllisesti
painottuu, koulujen kasvatustyotd ennen kaikkea, miten osallistuvat ja tulevat
kuulluksi. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta kdsitellcidn useassa aineessa:
terveystieto, historia, yhteiskuntaoppi, ympdristéoppi, uskonto, — jokainen kdsittelee,
ei ole prosenttimddrdistd tietoa, ettd miten paljon.

Laitettiin oppilastoimikunnan kanssa ajatuksia alulle toivevilkdstd, ohjaavalle opelle
toimittaa kehittdmiskohteita, on kontaktihenkildnd, otettiin kaikkien oppilaiden
suuntaan roolia. Liséitd jatkossa oppilaskunnan ohjauksen resurssia, olisi kaksi
ohjaavaa opettajaa, tydpariajattelua.

Koordinointia tarvitaan, muuten jéd oman kiinnostuksen varaan, ei muuta

nykytilannetta, ei kehitd. Paikallisesti mieltcid koordinaattoriopettaja ja
vastuuopettajia.
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6 Yhteenveto: osaamistavoitteet,
osallistumisoikeudet ja yhdenvertaisuus

Kasvatus demokratiasta, demokraattisesti, demokratian toimimisen eteen voimauttaen
kuin myodskaan kasvatus ihmisoikeuksista, ihmisoikeuksia kunnioittaen kasvatustilanteissa
ja ihmisoikeuksien eteen toimimista voimauttaen, ei ole vapaaehtoista kansainvaliset
ihmisoikeussopimukset ratifioineille maille, kuten Suomelle (ks. YK:n ihmisoikeuskasvatuk-
sen julistus esim. Ihmisoikeuskeskus 2016). On myds selvaa, etteivat demokratia ja ihmis-
oikeudet pysy ylla tai toteudu, ellei niitd kannatella tai niista keskustella.

Tassa tutkimuksessa vastataan kolmeen tutkimuskysymykseen. Toteutuvatko demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen osaamistavoitteet kaytannossa, toteutuuko yhdenvertaisuus ja
tayttadko kyseinen toiminta lasten ja nuorten osallistumisenoikeuden kriteereja (tutkimus-
kysymykset tarkemmin ks. 2.1). Tutkimuksen tulosten perusteella on mahdollista ndhda,
ettd osallistumisoikeuksien toteutuminen ja yhdenvertaisuus ovat osa demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen olemusta, ne voidaan ajatella kyseisen kasvatuksen laatukritee-
reiksi: ilman niiden toteutumista ei ole laadukasta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta.

Seuraavassa lyhyet otteet kentalta taman tutkimuksen aikana tavatuilta henkil6ilta eri kou-
lutusasteilta varhaiskasvatuksesta opettajankoulutukseen, joista kokonaisuutena valittyy
ensikaden tietoa, missa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksessa mennaan talla hetkella:
Luokanopettajaksi opiskeleva haastattelussa:
[Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta] sivutaan joillakin kursseilla, toki vain
vihdnlaisesti, eikd sielld ole aikaa keskustella tai muuten syventdd aihetta
moniulotteiseksi.

Ammatillisen opettajankoulutuksen opiskelija haastattelussa:

Ei ole juuri pureuduttu kdsitteisiin demokratia ja ihmisoikeudet.
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Ty6pajavastaus viisivuotiailta:

Lapsi voi auttaa toista lasta: voi pelata jonkun kanssa, voi leikkid yksindisen kanssa.
Ty6pajavastaus esikoululaisilta:

Toiveita pdivdkodille: Leluja, uusia lapsia, unohtuneet keinut ja kiipeilytelineet.
Tyopajavastaus neljdsluokkalaisilta:

Aikuiset eivdt koskisi lapsiin ilman lupaa.
TyOpajavastaus seitsemads- ja kahdeksasluokkalaisilta:

Nuoret haluaa vaikuttaa ja nédkevdt ongelman. Me [nuoret] yritetédn ja halutaan
auttaa, mutta meilld ei ole tarpeeksi valtaa vaikuttaa.

Ty6pajavastaus lukiolaisilta:

[Opetus ihmisoikeuksista ja ihmisten samanarvoisuudesta] pitdisi tehdd selkeciksi
ja opettaa esimerkein. Opetus jaettu eri aineisiin, mutta ei kéydd tarpeeksi syvdlld
asiassa, ei Suomen tasolla ja vihditellddn opetettaessa aiheen vakavuutta.

Ty6pajavastaus ammatilliselta toiselta asteelta:

Miettimdlld asiakkaiden oikeuksia ty6ssd. Kaikilla on oikeus saada tarvitsemaansa
[palvelual.

6.1 Yliopistollinen opettajankoulutus

Opettajankoulutuksen arvoperusta perustuu vahvasti demokratian arvoille ja ihmis-
oikeuksien kunnioittamiselle. Demokratiaan ja ihmisoikeuksiin liittyvia sisaltja koulutuk-
sessa on periaatteessa paljonkin, mutta niitd sidotaan demokratiaan ja ihmisoikeuksiin
heikosti. Niiden kasittelylle on myds tyypillisempad lahestya aihetta yksilollisesta kuin
yhteiskunnallisesta nakdkulmasta. Vuorovaikutukseen liittyvissa kysymyksissa kasitellaan
muun muassa demokratialle keskeisia taitoja ja ihmisoikeuksien kannalta tarkeita asen-
teita, joita ei kuitenkaan avata suhteessa demokraattisessa yhteiskunnassa toimimiseen tai
osana demokratiakansalaiseksi kasvua.
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Toimintakulttuuria sadtelee aikaisempaa vahvemmin yliopiston yleinen toimintakult-
tuuri, joka periaatteessa korostaa osallisuutta, mutta kdytanndssa tehokkuuden ilmapiiri ja
tulosodotukset vaikuttavat niin opiskelijoiden kuin opettajankouluttajien halukkuuteen ja
mahdollisuuksiin toimia yhteisossa. Johtajien asema on korostunut ja toimintakulttuurin
luonne on entistd enemman riippuvainen heidan nakemyksistaan. Tama luo toiminnalle
ennakoimattomuutta, silld esimerkiksi henkildiden eldkoitymisten myota uudet tyésuh-
teet voidaan maaritelld ihan eri alalle. Tama on demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
kannalta olennainen asia, koska yksikoissa on vahan aihepiiriin erikoistuneita opettajan-
kouluttajia ja tutkijoita.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on edelleen opettajankoulutusyksikoissa padasiassa
muutamien henkildiden varassa. Opettajankoulutusta toteuttavien yksikodiden valilla voi
kuitenkin olla huomattavia eroja siind, kuinka demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus toteu-
tuu opettajankoulutusohjelmissa. Tama nakyy niin koulutuksessa kuin tutkimuksessa.
Opettajaksi opiskelevien viliset erot voivat siis olla suuret siind, kuinka paljon he saavat
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta osana opintojaan tai kuinka paljon heilld on mah-
dollisuus valita niitd. Useimmissa yliopistoissa eksplisiittisesti demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatukseen liittyvat opinnot ovat valinnaisia tai ne koskettavat pienta osaa opettajaksi
opiskelevista. Yliopistoissa on kuitenkin kehitetty erilaisia demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen kaytanteitd koskemaan kaikkia opettajaopiskelijoita. esimerkiksi Jyvas-
kylan yliopistossa kaikki aineenopettajaksi opiskelevat suorittavat osana aineopintoja

2 opintopisteen projektin, jonka tehtavananto on seuraava: “suunnitelkaa ja toteuttakaa
ryhmdéind teko/toimintaa, joka edistéd demokratiaa ja osallisuutta kasvatuksessa ja/tai
koulutuksessa”.

Demokratia ja ihmisoikeudet muodostavat demokraattisen yhteiskuntamme perustan.
Sen asema opettajankoulutuksessa on kuitenkin edelleen varsin ohut ja opettajaksi opis-
kelevat saavat varsin erilaiset Iaht6kohdat toimia demokratia- ja ihmisoikeuskasvattajana,
riippuen, missa yliopistossa he opiskelevat. Demokratia ja ihmisoikeudet eivat ole itses-
taan selvyyksid, ja siksi niiden vahvistaminen kuuluu jokaisen opettajan ja opettajankou-
luttajan tehtdviin, mika puolestaan edellyttas, ettd opettajankoulutusta kehitetaan niin,
etta kaikki opettajaopiskelijat opiskelevat demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen perustat
ja harjoittelevat niita kdaytannossa.

6.2 Ammatillinen opettajankoulutus

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen toteutumista ammatillisessa opettajankoulu-
tuksessa tarkasteltiin arvojen ja asenteiden seka tietojen ja taitojen kehittymisen nako-
kulmasta (kuvio 1). Ammatillisen opettajankoulutuksen arvoperusta nojaa tulosten
mukaan tasa-arvoon, yhdenvertaisuuteen ja yhteisollisyyteen. Arvoperustaa avataan
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opetussuunnitelmissa joko eksplisiittisesti ihmisoikeuksiin ja ihmisoikeusperustaiseen
toimintaan viitaten, osassa implisiittisesti opettajankoulutuksen pedagogista toteutusta
ohjaavina periaatteina tai toimintatapoina. Kaikissa opetussuunnitelmissa mainitaan
opettajan arvot ja eettiset periaatteet (OAJ n.d.). esimerkki arvoperustan monipuoli-

sesta sanoittamisesta perusteluineen on Jyvaskylan ammattikorkeakoulun ammatillisen
opettajankoulutuksen opetussuunnitelman lahtokohdat -dokumentti (JAMK, ammatillisen
opettajankoulutuksen opetussuunnitelman perusteet).

Ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelmat ovat osaamisperustaisia. Viimei-
simmissd opetussuunnitelmauudistuksissa opetussuunnitelmiin on tuotu entista paino-
tetummin kestavan kehityksen ja kestavan tulevaisuuden tavoitteita. Oulun ammatillisen
opettajankoulutuksen vastuullisuuspedagogiikan kokonaisuus on esimerkki siitd, miten
vastuullisuus, kestavyys ja ihmisoikeudet voidaan kirjoittaa pedagogiseksi kokonaisuu-
deksi (Oamk, ammatillisen opettajankoulutuksen opetussuunnitelma 2022-2023).

Opetussuunnitelman toteutuksessa kaikissa opettajakorkeakouluissa on kaksi keskeista
opetuksen ja ohjauksen toimintatapaa; henkilokohtaistaminen ja vertaistoiminta. Nama
molemmat toimintatavat voivat onnistuessaan tukea demokratia- ja ihmisoikeusosaa-
misen kehittymista, kun niissa toteutuvat opettajaopiskelijan aktiivisuus, oman oppimi-
sen omistajuus, dialogi ja yhteistoiminta. Henkilokohtaistamisessa ohjataan opiskelijaa
tunnistamaan osaamistaan, asettamaan tavoitteita ja kehittymaan niiden suunnassa.
Vertaisryhmassa opettajaopiskelijat voivat oppia kuuntelutaitoja, empatiaa, joustavuutta,
yhteisty6ta ja viestintad. Lisaksi vertaisryhmassa on mahdollista tunnistaa omia ennakko-
asenteitaan ja oppia sietdmaan epdavarmuutta. Opettajankouluttajan tulkinnoista ja osaa-
misesta riippuu, kuinka han ohjaa henkil6kohtaistamista ja vertaisryhmaa toisia tukevan
yhteisollisyyden rakentamisessa.

Haastatteluissa opettajankouluttajat ja opettajaopiskelijat kuvasivat demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatuksen sanoittamista ja soveltamista opettajankoulutuksen pedagogisissa
tyotavoissa. Ammatillinen opettajankoulutus voi yhteiséna olla voimaannuttava, mutta
myos tahan tutkimukseen haastateltujen opettajaopiskelijoiden ja -kouluttajien mukaan
yhteiso voi ohittaa opettajaopiskelijoiden tunteet ja kokemukset, valtelld arvokeskustelua
ja vaistella ristiriitaisista asenteista nousevia ndkemyseroja. Tama on haaste ammatillisen
opettajankoulutuksen opetussuunnitelmille, opettajankouluttajien osaamiselle opettaja-
opiskelijoiden yksilollisessa ja vertaisryhmien ohjauksessa seka opettajankoulutuksen
johtamiselle.
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6.3 Varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle

Varhaiskasvatuksessa, perusopetuksessa, lukiossa ja ammatillisen toisen asteen koulu-
tuksen osalta tarkasteltiin kuuden eri osaamistavoitteen toteutumista demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksessa. Osaamistavoitteet olivat: sitoutuminen ihmisoikeussopimuk-
siin ja ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen, yhdenvertaisuuden edistaminen,
kasvu hyvaksi (vertais)yhteisoksi, tahtotila toimia, osallistumisoikeuksien toteutuminen ja
johtamisosaaminen.

ensin tarkasteltiin opetussuunnitelmien ja tutkintojen perusteita siita nakdkulmasta,
kuinka niissa tuodaan esille sitoutumista ihmisoikeussopimuksiin ja toisaalta niissa naky-
vaa pyrkimysta ihmisoikeustilanteen jatkuvaan parantamiseen. Analyysin tuloksena voitiin
todeta, ettd ihmisoikeuksia kasitellddan opetuksessa liittyen seka laaja-alaiseen osaa-
miseen etta oppiainesisaltoihin, mutta arvioinnissa tavoitetasoksi on asetettu lahinna
ihmisoikeuksien merkityksen sisdistamista. Ihmisoikeuksia ei systemaattisesti kasitella
yhteisollisyyteen tai yhteisten ajankohtaisten asioiden hoitamiseen liittyen omassa koulu-
ja oppilaitosymparistssd, vaan niistd puhutaan siind vaiheessa osana opintoja, kun se asia
on merkattu suunnitelmiin puhuttavaksi, tai toisaalta liittyen esimerkiksi lapsen oikeuksien
paivan tai viikon juhlintaan. esimerkiksi ammatillisen toisen asteen opiskelijat toivoivat
ihmisoikeuksia ja samanarvoisuutta kdsiteltavan muulloinkin kuin yhtena osana yhteisia
opintoja. Toisaalta perusopetuksessa ja lukiossa ihmisoikeuksia opetuksen sisaltona kasi-
telldaan toistuvasti, mutta opiskelijoiden mukaan menematta riittavan syvalle tai tulematta
Suomen, paikkakunnan tai oppilaitoksen tasolle. Yllattavaa oli, kuinka eri tavoin ihmis-
oikeussopimusten tuomaa velvoitetta ihmisoikeuskasvatukselle tuotiin esille opetussuun-
nitelmien tai tutkintojen perusteissa tai miten vahan pyrkimysta ihmisoikeustilanteen
jatkuvaan edistamiseen yhteistoimin, tuotiin esille.

Keskusteluissa toisen asteen opiskelijat, seka lukiosta ettd ammatillisesta koulutuksesta,
kysyivat, toisistaan tietdmatta, kasitelldanko ihmisten erilaisuutta, samanarvoisuutta

ja ihmisoikeuksia jo varhaiskasvatuksessa ja peruskoulun alaluokilla. Kysymys kertoo
siitd, ettei demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen jatkuvasta kaaresta varhaiskasvatuk-
sesta toiselle asteelle juuri puhuta. Niin lasten, oppilaiden, opiskelijoiden kuin "paatta-
jien” edustajienkin tulee olla tietoisia demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvista
velvollisuuksista ja mahdollisuuksista. On itseisarvoisen tarkeaa tietaa, etta kaikenikaiset
ovat tietoisia ja tietoisesti tekemisissa systemaattisen ja tavoitteellisen demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen kanssa. Tietoisuutta tarvitaan esimerkiksi sen suhteen, etta
demokratia- ja ihmisoikeustilanteen kehittamiseen tarvitaan tahtotilaa ja toimia jokaiselta
ihmiseltd. On tarkeaa tietaa, etta muutkin yrittavat.
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Oppilaat ja opiskelijat arvioivat asemaansa myds osana ihmisoikeuksia toteuttavaa ja
samanarvoisuutta mahdollistavaa toimintakulttuuria kouluissa ja oppilaitoksissa. Puheen-
vuoroja paattdjien? suuntaan kaytettiin esimerkiksi koskien ravintorikkaudeltaan liian
koyhaa kouluruokaa, oppimisen oikeutta katkovaa opettajien vahyytta seka sita, etteivat
aikuiset suhtaudu lapsiin ja nuoriin tasavertaisina keskustelukumppaneina, jolloin jo lahto-
kohtaisesti kehittdmisen ideoita on mahdotonta esittda. Lisaksi oppilaat ja opiskelijat kayt-
tivat huolestuneita puheenvuoroja liittyen vahemmistojen asemaan ja heihin kohdistuviin
puhetapoihin oppilaitoksissa ja ympardivassa yhteiskunnassa.

Toisaalta lukipa esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista oppilas-
arvioinnissa arvioitavia asioita tai laajemmin oppiaineen kuvauksesta opetuksen laa-
jempaa sisaltoa, jaa kaikilta perusopetuksen luokka-asteilta puuttumaan aktiivinen ote
ihmisoikeustilanteen jatkuvaksi parantamiseksi. Opetussuunnitelmat ja tutkintojen perus-
teet kasittelivat oikeastaan vain sen toistamista, etta ihmisoikeudet ovat tarkeita ja niita
pitaa opettaa.

Perusopetusta ja toista astetta koskevissa keskusteluissa nakyi tahtotila, jota oppi-

lailla ja opiskelijoilla olisi toimia ihmisoikeuksien, samanarvoisuuden ja yhdenvertai-
suuden toteutumisen eteen ja kokemus siitd, etteivat nykyinen edustuksellisuuteen
perustuva demokratiajarjestelma kouluissa ja oppilaitoksissa riita osallistumisoikeuksien
toteutumiseen.

2 Paattajat = henkiloston, esihenkiloston, koulutuksen jarjestdjan ja kuntapaattajien
edustus
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7 Suositukset

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksella voidaan tarkoittaa monia eri asioita ja kdytan-
teitd. Demokratiaan ja ihmisoikeuksien toteuttamiseen kiinnittymisen kannalta on olen-
naista, etta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on systemaattista, jatkuvaa ja koko
yhteis6a koskettavaa. Nain ei talla hetkella ole, vaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus
koskettaa erityisesti niitd lapsia, oppilaita ja opiskelijoita, jotka ovat siita kiinnostuneita

ja joilla on halukkuus toimia demokratiaa ja ihmisoikeuksia edistavasti. Tilanne on sama
opettajankoulutuksessa. Keskeinen tulevaisuuden kysymys on nain ollen se, kuinka
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksesta saadaan koko yhteisda koskettava asia niin, etta
lapset, oppilaat, opiskelijat, henkilokunta ja kuntapaattajat elavat demokratiaa todeksi ja
edistavat ihmisoikeuksien toteutumista. Seuraavat kolme suositusta tukevat tdman tavoit-
teen saavuttamista.

Suositus 1: Kannustetaan korkeakouluja ottamaan demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatussisaltoja osaksi pakollisia opintoja opettajankoulutuksessa

Opettajankoulutusten vililla on suuria eroja siing, kuinka paljon opettajaopiskelijat opis-
kelevat demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen sisaltoja. Ndin ollen opiskelijoiden val-
miudet ovat koulutuksen jdlkeen erilaiset. Kaikkiin opettajankoulutusohjelmiin tulisi
saada demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen opintoja pakollisiin opintoihin. Nima opin-
not tulisi myos kytkea harjoitteluun niin, ettd jokainen opettajaksi opiskeleva harjoitte-
lee jossain opintojen vaiheessa demokratia- ja ihmisoikeuskasvattajana toimimista. Ndin
opettajankoulutusopinnoilla edistetdan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen ja osallis-
tumisoikeuksien toteutumisen yhdenvertaisuutta eri puolilla maata, eri oppilaitosten seka
eri lapsi-, oppilas- ja opiskelijaryhmien kesken.

Suositus 2: Maaritelldaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukselle kansallisen tason
suuntaviivat -ohjelma tavoitetiloineen ja resursoidaan kyseisen ohjelman toteuttamista
varten kansallisen, alueellisen ja paikallisen tason kattava koordinointirakenne

Luodaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen valtioneuvostotasoisesti asetettu
ohjelma-asiakirja, jossa madritelldan kansallisella tasolla demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen kehittamisen suuntaviivat tavoitetiloineen, vrt. esim. opetus- ja kulttuuri-
ministerion julkaisema Medialukutaito Suomessa: Kansalliset mediakasvatuslinjaukset
(Salomaa & Palsa toim. 2019).
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Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta termeind, velvoitetta niiden toteuttamiseen tai
tavoitteita ei mainita kootusti koulutuspoliittisissa asiakirjoissa. Toisaalta monien koulu-
tuspoliittisissa asiakirjoissa esiintyvien sanojen ja termien voi tulkita liittyvan niihin. Ilman
yhtenaista esitysta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen tavoitteista, on epdselvaa, milla
tavoin kasvatusalalla ja paatoksenteossa toimivat seka lapset, oppilaat ja opiskelijat tule-
vat tietoiseksi mitd sisaltden ja miten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus tulisi jarjestaa.
Kasvatuksesta, kasvusta, yhdessa toimimisesta ja toiminnan kehittamisesta jaa puuttu-
maan paljon, jollei my&s toiminnan viitekehys ja kokonaisuus ole kaikkien nahtavissa ja
keskustellen omaksuttavissa ja muokattavissa.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen ohjelma-asiakirjan olemassaolo edistaisi
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen yhdenvertaista toteutumista kaikkialla Suomessa.
Toisaalta sen avulla voitaisiin vahvistaa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen jatkumoa
eri koulutusasteiden valilla varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle. Ohjelman olisi tarkoi-
tus raamittaa jatkossa muun muassa opetussuunnitelmien, tutkintojen perusteiden mutta
my0ds esimerkiksi kuntastrategioiden ja kotoutumisohjelmien uudistamista. Uudistaminen
tarkoittaisi esimerkiksi demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukselle asetettavia toiminnallisia
tavoitteita, kuten kasvu hyvaksi vertaisyhteisdksi yhteistoiminnassa lasten, oppilaiden ja
opiskelijoiden kanssa. Toinen iso toivottava kehittamisen askel liittyy tarpeeseen lisata kas-
vatusyhteisdjen avautumista sitd ymparoivaan yhteiskuntaan eri-ikdisten kansalaisten ja
eri toimijoiden yhteisen tahtotilan |0ytymiseksi demokratian ja ihmisoikeuksien edistami-
seksi, myos hankaliksi koettujen aiheiden osalta.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus on mahdollista ymmartaa seka yhteiskuntakasva-
tukseksi etta yhteiskunnan kollektiiviseksi kasvuksi. edella esitettyjen demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksen toiminnallisuuden ja yhteiskuntaan avautumisen lisdksi koulutus-
poliittisissa asiakirjoissa annettavissa toimintalinjauksissa on jatkossa tdsmennettava sen
varmistamista, etta kaikkien lasten, oppilaiden ja opiskelijoiden tosialliset osallistumis-

ja vaikuttamisoikeudet toteutuvat. Tama vaatii toteutuakseen suorien kaikkia kosketta-
vien osallistumis- ja vaikuttamistilaisuuksien ja -kanavien luomista. Lisaksi osallistumis- ja
vaikuttamisoikeuksien toteutumista on arvioitava saannéllisesti. Huomiota tulee kiin-
nittad myos siihen, mihin asioihin vaikuttamista mahdollistetaan ja kuinka osallistumi-
sen ja vaikuttaminen nakyvat asioiden toteutumisessa tai toteutumatta jaamisessa ja
padtoksenteon perusteluissa. Oppilaiden ja opiskelijoiden arvion mukaan talla hetkella
osallistumisoikeuksien on mahdollista toteutua lahinna oppilaskunnan hallituksessa
mukanaoleville. Heidan mukaansa mydskaan oppilaskunnan hallitus ei kuitenkaan valtta-
matta pysty vaikuttamaan esimerkiksi opetukseen liittyviin asioihin. Toisaalta oppilailta ja
opiskelijoilta tuli palautetta, etta oppilaskuntien kautta tulisi pystya vaikuttamaan myds
ympardivaan yhteiskuntaan.
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Ohjelmassa huomioitaisiin esimerkiksi kunta-, tasa-arvo-, yhdenvertaisuus- seka laissa
kotoutumisen edistamiseksi jo nyt rakennettavissa olevat kytkokset demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatukseen eli konkretisoitaisiin demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
huomiointi tasa-arvo-, yhdenvertaisuus- ja kotoutussuunnittelussa ja demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatuksen toimenpiteiden kirjaamismahdollisuudet soveltuvin osin my&s osaksi
tasa-arvo, yhdenvertaisuus- ja kotoutussuunnitelmia. Ohjelmassa huomioitaisiin myos
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvan johtamisosaamisen edelleen kehittami-
sen tarpeet paivakodeissa, kouluissa ja oppilaitoksissa.

erilaisia demokratia- ja ihmisoikeuskasvatushankkeita on ollut viimeisen kymmenen
vuoden aikana useita ja myos erilaisia kokeiluja on kdynnissa varhaiskasvatuksesta opet-
tajankoulutukseen. Niille on luonteenomaista projektimaisuus seka tiedon puutteellinen
levidminen muiden kayttdon. Tilannetta voidaan parantaa kansallisella koordinoinnilla eri
toimijoiden valilla tiedontuotannon, seminaarien, keskustelutilaisuuksien, verkostoitumi-
sen ja tiedottamisen myotd. Koordinointi ulottuisi kansalliselta tasolta myos alueelliselle
ja paikalliselle tasolle. Kansallinen koordinointia toteuttava taho jarjestdisi vuosittain mm.
kasvatusalan toimijoiden demokratia- ja ihmisoikeuspaivat.

Perusopetuksessa ja toisella asteella on télla hetkella kaytossa ollut resurssia oppilas- ja
opiskelijakuntien ohjaaville opettajille ja tata tyota tarvitaan myos jatkossa. Demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen kokonaisuus on kuitenkin toimintakenttdna paljon oppilas-

ja opiskelijakuntien ja niiden hallitusten kanssa tehtya ty6ta laajempi kokonaisuus, mika
tarkoittaa kyseisten ohjaavien opettajien tydnkuvien laajentamista ja tyon uudelleen-
resursointia. Kyseiset henkil6t eli toisin sanoen DIOK-tutorit toimisivat demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatuksesta vastaavina ja kehittamista koordinoivina tahoina varhais-
kasvatuksessa, kouluissa ja oppilaitoksissa, liséksi koordinointia tehtdisiin myds paikallisilla
ja alueellisilla tasoilla seka valtakunnallisesti. Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen koor-
dinoinnin resursointi ja kansallisen tason johtaminen tapahtuisi valtionhallinnon tasolta.
Jossain madrin mallia on mahdollista ottaa aiemmasta valtionhallinnon rahoittamasta
Digitutor-toiminnasta (ks. tutortoimintaa koskeva arviointi Pennanen ym. 2021).

Suositus 3: Huomioidaan lapset, oppilaat ja opiskelijat subjekteina demokratia-
ja ihmisoikeustilanteen ja -kasvatuksen arvioinnissa ja niihin liittyvien
kehittamistarpeiden arvioinnissa

Lasten ja nuorten rooli erilaisten kehittamistoimien subjektina yhteistydssa muiden taho-
jen kanssa kasvatusyhteisojen ja yhteiskunnan hyvinvoinnin edistamisessa vaatii uuden-
laista kirjoitustapaa kasvatuspoliittisiin asiakirjoihin. Lisaksi, kuten oikeusministerion
(2020) raportissa todetaan, tulisi koulujen ja oppilaitosten toimenpiteita lasten ja nuor-
ten osallistamiseksi arvioida sadannollisesti. Tarvitaan tilanne- ja tarvearvioita, joissa lapset
ja nuoret ovat myds arvioinnissa subjekteja. Talloin pelkat kysymys-vastaus-palautekyselyt
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eivat riita, vaan tarvitaan tilaisuuksia, joissa lapset ja nuoret voivat osallistua myos sen
maadrittelyyn, mista keskustellaan. Demokratiaan kuuluu mahdollisuus esittda asioita kes-
kusteltaviksi eri asialistoilla (ks. Setdld 2015). Kuten kevaalld 2023 julkaistussa niin ikdan
valtioneuvoston tutkimus- ja selvitystoiminnan rahoittamassa tutkimuksessa todetaan, on
ns. hiljaisten sidosryhmien ja tavallisten kansalaisten osallistamisessa haasteita myos lain-
saadantovalmistelussa (Uusikyld ym. 2023).

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen jatkuvaan kehittamiseen olisi syyta liittda saannol-
lisesti toteutettava toiminnallinen arviointikierros. Se olisi mahdollista ndhda myos sellai-
sena ruohonjuuritason kontaktipintana lapsiin ja nuoriin, mita lapsistrategiantydskentely
tarvitsee onnistuakseen.

[Lapsistrategian vaikuttava toimeenpano edellyttdd riittdvid resursseja ja osaamista.
Toimeenpanon on oltava poikkihallinnollista ja siihen on osallistettava laajasti yhteis-
kunnan eri toimijoita, kansalaisyhteiskuntaa sekd eri ikdisid ja eri véiestoryhmiin
kuuluvia lapsia ja aikuisia. (Valtioneuvosto 2021a, 36.)

Myds kansainvalisen laadullisen vuorovaikutukseen pohjautuvan arviointitutkimuksen

aloittamista tulisi selvittaa siita, miten lapset, oppilaat ja opiskelijat arvioivat oikeuksiensa
toteutumista eri maissa.
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Liitteet

Liite 1. Lapikaydyt koulutuspoliittiset asiakirjat
paikallistaso ja opettajankoulutuslaitokset

Lahdeviitteiden nettiosoitteiden paikkansapitdvyys on tarkistettu maaliskuussa 2023.

Yliopistollinen opettajankoulutus:

Filosofisen tiedekunnan opinto-opas 2022-2023. Ita-Suomen yliopisto. https://opas.
peppi.ueffi/fi/perustutkintokoulutus/292-filosofinen-tiedekunta/24284/13913?pe-
riod=2022-2023

Kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunnan tutkinto-ohjelmat 2022-2023.
Tampereen yliopisto. https://www.tuni.fi/opiskelijanopas/opintotiedot/
tutkinto-ohjelmat/?year=2022&organisation=tuni-org-1010000003

Kasvatustieteiden kandi- ja maisteriohjelmat 2020-2023. Helsingin yliopisto. https://stu-
dies.helsinki.fi/ohjeet/artikkeli/tutkinnon-laajuus-ja-tutkintorakenne#paragraph-3710

Kasvatustieteiden ja psykologian tiedekunnan opinto-opas 2020-2023. Jyvaskylan yli-
opisto. https://opinto-opas.jyu.fi/2020/fi/edupsy/

Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 2022-2024. Turun yli-
opisto. https://opas.peppi.utu.fi/fi/perustutkintokoulutus/
kasvatustieteiden-tiedekunta/14002/13352?period=2022-2024

Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 2022-2023. Oulun yli-
opisto. https://opas.peppi.oulu.fi/fi/perustutkintokoulutukset-3-2-v-lI-hll/

kasvatustieteiden-tiedekunta-31-12-2022-saakka/11738/10960?period=2022-2023.

Lapin yliopiston opinto-opas 2022-2023. Lapin yliopisto. https://opinto-opas-lay.peppi.
lapit.csc.fi/fi/etusivu/53896

Abo Akademis studiehandbok 2022-2024. Abo Akademi. https://studiehandboken.abo.fi/
sv/index?period=2022-2024
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Ammatillinen opettajankoulutus:

Ammatillisen opettajankoulutuksen opinnot 2022-2023. Jyvaskylan ammattikorkea-
koulu. https://www.jamk.fi/fi/opiskelijalle/ammatillisen-opettajakorkeakoulun-opiskelija/
ammatillisen-opettajankoulutuksen

Ammatillinen opettajankoulutus. Pedagogiset opinnot. Himeen ammattikor-
keakoulu. https://hamk.opinto-opas.fi/curricula/degreeprogrammes/groups/
plan?groupld=102701&planld=101010

Ammatillinen opettajankoulutus. Opetussuunnitelmat 2022-2023. Tampereen ammatti-
korkeakoulu. https://opinto-opas-ops.tamk.fi/175/fi/11/12?lang=fi

Ammatillisen opettajan kehittymisohjelma 2022-2023. Haaga-Helia. https://www.haa-
ga-helia.fi/sites/default/files/file/2022-03/HH_AOKK_OPe_2022-2023%20300322.pdf

Ldhdeluettelo. Ammatilliset opettajaopinnot. Haaga-Helia. https://www.haaga-helia.fi/fi/
lahdeluettelo-ammatilliset-opettajaopinnot

Opetussuunnitelmat 2022-2023. Ammatillinen opettajankoulutus. Oulun ammattikorkea-
koulu. https://www.oamk.fi/opinto-opas/amok/ammatillinen-opettajankoulutus

Sddnnét ja periaatteet 2022. Jyvdskyldn ammattikorkeakoulu. ttps://www.jamk.fi/fi/
opiskelijalle/tutkinto-opiskelija/saannot-ja-periaatteet

Tutkintosdcdntd, noudatettavat normit ja muutoksenhaku 2022. Haaga-Helia. https://www.
haaga-helia.fi/fi/tutkintosaanto-noudatettavat-normit-ja-muutoksenhaku

Tampereen ammattikorkeakoulun tutkintosddntéd 2022. https://www.tuni.fi/
fi/opiskelijan-opas/kasikirja/tamk/opiskelu-0/opiskeluun-liittyvat-saannot/

tutkintosaanto-ja-sita-taydentavat-ohjeet

Tutkintoscicinté 2015. Oulun ammattikorkeakoulu. https://www.oamk.fi/opinto-opas/
opiskelu-oamkissa/saannot

Tutkintosddnto 2020. Himeen ammattikorkeakoulu. https://www.hamk.fi/wp-content/
uploads/2020/09/Tutkintosaanto_2020.pdf
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Varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle:

Kemin kaupungin kotouttamisohjelma 2023-2024. https://kemi.oncloudos.com/
kokous/2023336-4-13424.PDF

Kemin lyseon lukion opetussuunnitelma 2021. http://dynasty.kemi.fi/djulkaisu/
kokous/20214100-4-3.PDF

Koulutuskuntayhtymd OSAO:n opiskeluhuollon suunnitelma 2022. Sisdltdid myds: Tasa-ar-
von ja yhdenvertaisuuden edistdmisen toimenpidesuunnitelma 2021-2024. https://www.
osao.fi/wp-content/uploads/2022/06/0SA0-opiskeluhuollon-suunnitelma-01082022.pdf

Meri-Lapin alueellinen opetussuunnitelma 2016. https://www.kemi.fi/wp-content/
uploads/2019/12/Meri_Lapin_alueellinen_opetussuunnitelma_2016.pdf

Meri-Lapin alueellinen opetussuunnitelma 2016. Tdsmennykset Meri-Lapin alueelliseen ope-
tussuunnitelmaan. https://www.tornio.fi/wp-content/uploads/2018/01/Tasmennykset-Me-
rilapin-alueelliseen-opetussuunnitelmaan.pdf

Nakkilan kunnan kotoutumisohjelma 2022. https://nakkila.fi/wp-content/
uploads/2022/05/Nakkilan-kunnan-kotoutumisohjelma-2022-FINAL.pdf

Nakkilan kunnan varhaiskasvatussuunnitelma 2022. Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden pdiivitys. Kayttéonotto 1.8.2022. https://nakkila.fi/wp-content/uploads/2022/09/Var-
haiskasvatussuunnitelma-2022.pdf

Nakkilan kunta n.d. Suunnitelma oppilaiden suojaamiseksi vékivallalta, kiusaa-

miselta ja hdirinndltd. Perusopetuksen opetussuunnitelma. https://www.ouka.fi/
documents/52058/9316966/Oulun+kaupungin+toiminnallinen+tasa-arvo-+yhdenvertai-
suussuunnitelma+2022-2026.pdf/478ea3bf-093c-47¢2-9af9-da01641725d9

Oulun kaupungin laaja hyvinvointikertomus 2022. https://www.ouka.
fi/documents/52058/1408043/Hyvinvointikertomus+2017-2021/
d64746a4-2ce5-4ae0-a9ef-2e73c89cde7e

Oulun kaupungin toiminnallinen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelma
2022-2026. https://www.ouka.fi/documents/52058/9316966/0ulun+kaupun-
gin+toiminnallinen+tasa-arvo-+yhdenvertaisuussuunnitelma+2022-2026.
pdf/478ea3bf-093c-47c2-9af9-da01641725d9

Oulun kaupungin toiminnallinen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelma 2022-2026.
Liite 1: Toimialojen ohjeistukset ja toimialakohtaiset taulukot
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Oulun kaupunki n.d. Yhdessd kotoutuva Oulu. Kotoutumisohjelma 2022-2025.
https://www.ouka.fi/documents/52058/1408043/Kotoutumisohjelma.pdf/
cf9dbbf4-793b-4ce1-a0f9-6df033e4103b

Sataedun koulutuskuntayhtyma (2020). Pedagoginen kdésikirja strategian tueksi. https://
sataedu.fi/wp-content/uploads/2021/10/Pedagoginen_kasikirja_2021Dynaaminen.pdf

Sataedun koulutuskuntayhtyma. Opiskelijoiden tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelma
2022-2024.

Sataedun koulutuskuntayhtyma n.d. Arvot ja strategia 2020-2024. https://sataedu.fi/
sataedu/arvot-ja-strategia/
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Liite 2. Kutsu opettajankouluttajille haastatteluun

Oheinen avoin kutsu tutkimushaastatteluun lahetettiin yliopistojen opettajankouluttajille
kunkin yliopiston tata tutkimusta avustaneiden opettajankouluttajien kautta.

Valtioneuvoston rahoittamamassa tutkimuksessa “Tilannekuva ja seurannan instrumentit
- demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus, osallistumisoikeudet ja yhdenvertaisuus kasvatuk-
sen ja opetuksen kentalld (2022-2023)" selvitetaan demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen
toteutumisesta suomalaisessa koulutuksessa varhaiskasvatuksesta opettajankoulutuk-
seen. Tutkimuksesta vastaa Nuorisotutkimusseura ja se toteutetaan yhteistydssa Jyvas-
kylén yliopiston ja Haaga-Helia ammattikorkeakoulun kanssa.

Opettajankoulutuksen osalta tutkitaan, kuinka demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus
toteutuu suomalaisessa opettajankoulutuksessa osana opetussuunnitelmia, opetusta,
opiskelua ja toimintakulttuuria. Tutkimuksen tekee vanhempi yliopistonlehtori Matti
Rautiainen Jyvaskylan yliopiston opettajankoulutuslaitokselta. Tutkimukseen liittyen kus-
sakin opettajankoulutusyksikossa jarjestetdan tahan liittyen avoin haastattelutilaisuus,
johon kaikki opettajankouluttajat varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutukseen ovat terve-
tulleita. Haastattelua ei nauhoiteta.

Haastattelu toteutetaan XXX yliopiston opettajankouluttajille etatapaamisena zoomissa
XX XX klo XX.XX-XX.XX. Ohessa linkki tapaamiseen.

Mikali teilla on tahan liittyen kysyttavaa tai yleisesti haluatte olla yhteydessa demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatukseen opettajankoulutuksessa liittyvissa asioissa, yhteystietoni ovat
seuraavat: puhelin: 040 805 3368; sahkodposti: etunimi.sukunimi@jyu.fi.

Terveisin,

Matti Rautiainen
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Liite 3. Kutsu haastatteluun ammatillinen
opettajankoulutus

Oheinen kutsu haastatteluun lahetettiin ammattikorkeakoulujen ammatillisten
opettajakorkeakoulujen nimeamien yhdyshenkildiden kautta opettajankouluttajille ja
opettajaopiskelijoille.

Kutsu haastatteluun osallistumisoikeuksien ja yhdenvertaisuuden toteutumisesta
ammatillisessa opettajankoulutuksessa

Miten demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus, osallistumisoikeudet ja yhdenvertaisuus
toteutuvat kasvatuksen ja opetuksen kentdlla Suomessa? Mika on tilanne opettajan-
koulutuksessa, entds ammatillisessa opettajankoulutuksessa? Tata tutkitaan Valtio-
neuvoston kanslian rahoittamassa tutkimuksessa “Tilannekuva ja seurannan instrumentit
- demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus, osallistumisoikeudet ja yhdenvertaisuus kasva-
tuksen ja opetuksen kentallda." Tutkimuksen toteutuksesta vastaavat Nuorisotutkimus-
seura, Jyvaskylan yliopiston opettajankoulutus ja Haaga-Helia ammatillinen
opettajakorkeakoulu.

Ammatillisen opettajankoulutuksen tutkimus toteutetaan analysoimalla ammatillisen
opettajankoulutuksen opetussuunnitelmat ja haastattelemalla (60-90 min mittainen
ryhmahaastattelu) opettajaopiskelijoita ja opettajankouluttajia. Haastattelu kohdistuu
opettajankoulutuksen kaytanteisiin; mitd arvot, asenteet, taidot ja tiedot valittavat osallis-
tumisoikeuksien ja yhdenvertaisuuden toteutumisesta.

Oletko kiinnostunut osallistumaan tahan tutkimushaastatteluun? limoittaudu opettaja-

korkeakoulusi yhdyshenkilSlle x. Saat sen jalkeen kutsun haastatteluun toteuttajalta (liisa.
vanhanen-nuutinen ja yhteystiedot)
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Liite 4. Kutsu ja kysymykset varhaiskasvatuksesta toiselle
asteelle

Arvoisa huoltaja,

paivakodissamme/koulussamme/oppilaitoksessamme mietitdan viikolla x demokratia-

ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvia asioita hieman tavallista syvallisemmin, kun osal-
listumme Nuorisotutkimusseuran koordinoimaan tutkimukseen, jossa pohditaan
demokratiasta ja ihmisoikeuksista oppimista. Kasittelemme esimerkiksi sita, mitd yhdessa
voimme tehdd, jotta kaikilla olisi koulussa ja paikkakunnalla x hyva olla ja etta kokisivat
kuuluvansa porukkaan (teema vaihteli paikkakunnittain). Lisaksi arvioimme, voivatko lap-
set/koululaiset/opiskelijat vaikuttaa pdivakodin/koulun/oppilaitoksen/paikkakunnan
asioihin tarkoittaen, etta heidan esille nostamia asioita myos toteutuu.

Tutkimuksen menetelmaa voisi kuvata yhdessa miettimisend ja ajatusten ylos kirjaami-
sena. Osa lapsista ja nuorista esittelee koottuja ajatuksia myos paattdjille®, joiden kanssa
neuvotellaan miten kyseisia asioita voidaan kehittda yhteistuumin paikkakunnilla x ja sen
paivakodeissa, kouluissa ja oppilaitoksissa.

Lapsilta ja nuorilta kerattavien ajatusten yhteydessa ei kerata heidan nimidan tai yhteys-
tietojaan eli tutkimus tehddan tassa mielessa anonyymisti. Myos paivakotien, koulujen ja
paikkakuntien nimet poistetaan aineistosta mahdollisimman pian keskustelujen jdlkeen.
Tutkimusta toteutetaan Oulussa, Nakkilassa, Kemissa ja opettajankoulutuslaitoksissa ja
ammatillisissa opettajankoulutuslaitoksissa ympari Suomea.

Tutkimus julkaistaan valtion selvitys- ja tutkimustoiminnan julkaisusarjassa kevaalla 2023.
Kyseinen taho myds rahoittaa tutkimusta. Tutkimuksen laajempi kuvaus [oytyy taalta:
Tilannekuva ja seurannan instrumentit - demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus, osallistumis-
oikeudet ja yhdenvertaisuus kasvatuksen ja opetuksen kentalla | Tieto kdyttoon (tietokayt-
toon.fi) (nettiosoite)

Tutkimuksen ajan tutkimusaineisto sdilytetdan salasanoin tietoturvatussa Teams-ympa-
ristossa. Kun tutkimus on valmistunut, tutkimusaineisto mahdollisesti tallennetaan ilman
nimia ja muita henkil6tietoja pysyvasti Tietoarkistoon ajankuvana elaméasta Suomessa talla
hetkella. Tietoarkistosta myds muut tutkijat voivat saada aineistoa kayttoonsa tutkimuk-
siin. Mita enemman aikaa kuluu, sita mielenkiintoisempaa aineistosta tulee, koska siita

3 Paattajat = henkiloston, esihenkiloston, koulutuksen jarjestdjan ja kuntapaattdjien
edustus
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kuulee, mitd demokratiaan ja ihmisoikeuksiin liittyen ajateltiin paivakodeissa, kouluissa
ja oppilaitoksissa vuonna 2022 (2023). Lisatietoja Tietoarkistosta: etusivu — Tietoarkisto
(tuni.fi) (nettiosoite)

Alle 15-vuotiaiden vanhempia pyyddmme palauttamaan oheisen suostumuslomakkeen
(palautuu opettajalle). 15 vuotta tayttaneiden nuorten osalta heiddn oma halunsa osal-
listua tutkimukseen riittaa, vanhempien lupaa ei tarvita. Tutkimuksen vastuullinen tut-
kija on erikoistutkija, FT Anu Gretschel ja hdaneen saa tarvittaessa yhteyden sahkopostitse
(yhteystiedot)

Lomake huoltajan antamalle suostumukselle (alle 15-vuotiaiden huoltajille)

Annan luvan sille, etta alle 15-vuotias lapseni osallistuu demokratia- ja ihmisoikeuskasva-
tusta koskevaan tutkimukseen. Tutkimuksessa selvitetaan lasten, nuorten, henkilokunnan,
koulutuksen jarjestdjan ja kuntapaattdjien nakemyksia demokratiasta ja ihmisoikeuksista
seka siita, miten niitd voitaisiin paikkakunnalla x ja sen pdivakodeissa, kouluissa ja oppi-
laitoksissa edistda. Tutkimus toteutetaan osana pdivakodin, koulun ja oppilaitosten nor-
maalia tyoskentelyn arkea. Kerattava tutkimusaineisto ei sisalla henkildiden nimia tai
yhteystietoja. My6s koulujen ja paikkakuntien nimet poistetaan aineistosta mahdollisim-
man nopeasti tutkijan toimesta.

Tutkimuksen vastuullinen tutkija on Nuorisotutkimusseura ry:ssa tyoskenteleva erikoistut-
kija, FT Anu Gretschel ja hdneen saa tarvittaessa yhteyden: (yhteystiedot)

Annan luvan lapseni osallistumiseen kyseiseen tutkimukseen ja kerdttavan tutkimusaineis-
ton pysyvaan tallentamiseen Tietoarkistoon tutkijoiden kdytettavaksi:

(Lapsen nimi) (Pvm ja huoltajan nimi)

Tyopajan kulku

Ty6pajojen aluksi lapsille ja nuorille kerrottiin lapsen oikeuksista, ihmisoikeuksista ja osal-
listumisen oikeuksista. Varhaiskasvatuksessa tutkimukseen osallistui 5-vuotiaita ja esikou-
lulaisia. Heidan tydpajansa edelld mainituista oikeuksista kerrottiin lapsiasiavaltuutetun
julkaisemien "Lapsella on oikeus” -taulujen avulla (Lapsiasiavaltuutettu n.d), kdyttaen
apuna myos kasinukkeja. Perusopetuksen ja toisen asteen osalta hyddynnettiin seuraavia
materiaaleja:

® |hmisoikeusliiton Ihmisoikeudet.net -sivusto

e Lastensuojelun keskusliitto ym. “Saan olla mind” -videoita
e Qikeusministerion "Yhdenvertaisuus ja syrjimattomyys” -videoita
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Oulun koulujen ja nuorisotydn toteuttamia musiikkivideoita
UNICeFin video lapsen oikeuksista
United for Human Rights:n tuottama video “lhmisoikeuksien tarina”

Lupa materiaalin kdyttoon kysyttiin erikseen, ellei lupa kayttoon tullut esille materiaalin

yhteydessa.

Tyopajakysymykset varhaiskasvatus ja esiopetus:

Kaikki ihmiset ovat samanarvoisia. Mitka asiat meita yhdistavat? (Kunta,
jatkossa K1, 3)

Mitka asiat ihmisilla on erilaisia? (K1, 3)

Voiko lapsi auttaa aikuisia? (K1)

Voiko lapsi auttaa toisia lapsia? (K1)

Mita pitda tehda, kun toista kiusataan? (K1)

Mita lapset voivat tehdd, etta kaikki kuuluvat porukkaan? (K3)

Mita aikuiset voivat tehda, etta kaikki lapset kokevat kuuluvansa porukkaan?
(K3)

Mista asioista lapset voivat paattaa? (K1, 3)

Kertokaa joku asia, jota olette olleet mukana paattamassa... (K3)
Millaisia sédntoja pdivakodissa on? (K1)

Millaiset olisivat hyvat saannot? (K1)

Kolme toivetta, miten maailmaa voidaan kehittaa? (K1, 3)

Kolme toivetta, miten paivakotia voidaan kehittaa? (K1, 3)

Kolme toivetta, miten [omaa paikkakuntaa] voidaan kehittaa? (K1)

Tyopajakysymykset perusopetuksen alaluokat (4- ja 5-luokkalaisia)

Mika ihmisissa on samaa? (K1)

Mika ihmisissa on eria? (K1)

Mistd tunnistaa sen, ettd kaikki lapsia kohdellaan yhta tarkeina? (K1)

Miten koulun aikuiset voivat toimia, etta kaikki oppilaat ovat samanarvoisia?
(K1)

Oletko tyytyvdinen, miten koulun aikuiset toimivat, etta kaikki oppilaat ovat
samanarvoisia? (K1)

Miten oppilaat voivat toimia, etta kaikista tuntuu samanarvoisilta? (K1)
Toimivatko oppilaat riittdvasti kaikkien oppilaiden samanarvoisuuden eteen?
(K1)

Millaisiin (ja mihin) asioihin lapset voivat vaikuttaa? (K1, 2)

Kerro esimerkkeja asioista, joissa kaikki oppilaat voivat vaikuttaa (K3)
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e Minkalaisiin asioihin oppilaat ovat jo voineet vaikuttaa? Onko oppilaiden
ehdotuksia toteutettu? Kerro 3 esimerkkia (K3)

e Oletteko tyytyviisia siihen, miten voitte vaikuttaa asioihin? (3dnestys) Mihin
asioihin haluaisitte vaikuttaa? (kysytty aanestamisen jalkeen) (K1)

e Mihin asioihin lapset haluaisivat vaikuttaa? (K2)

e Mitka asiat koulussa liittyvat lapsen oikeuksiin? (K2,3)

e Mitd aikuiset voivat tehdd, etta kaikkien oikeudet toteutuvat koulussa
paremmin? (K2)

*  Mitd lapset voivat tehd3, ettd kaikkien oikeudet toteutuvat koulussa
paremmin? (K2)

® Mita aikuiset voivat tehda, etta mahdollisimman moni oppilas kertoisi
mielipiteensa? (K3)

® Mita oppilaat voivat tehdd, etta mahdollisimman moni oppilas kertoisi
mielipiteensa? (K3)

Tyopajakysymykset peruskoulun ylaluokat (7- ja 8-luokkalaisia)

e Oletko tyytyvainen siihen, miten samanarvoisuus toteutuu, kun ajattelet
kaikkia ihmisia? (K1)

e Toimivatko aikuiset jo riittavasti samanarvoisuuden eteen? (K1)

e Toimivatko nuoret jo riittavasti samanarvoisuuden eteen? (K1)

e Oletko tyytyvadinen siihen, miten ihmisoikeudet toteutuvat, kun ajattelet
kaikkia ihmisia? (K2)

e Oletko tyytyvainen siihen, miten aikuiset toimivat ihmisoikeuksien eteen?
(K2)

e  Oletko tyytyvainen siihen, miten nuoret toimivat ihmisoikeuksien eteen? (K2)

e Qletko tyytyvdinen siihen, mihin lapset ja nuoret voivat vaikuttaa? (K2)

e Oletko tyytyvadinen siihen, miten teidan koulussanne (kdytannot,
johto, henkilokunta, nuoret) huomioidaan ihmisoikeudet ja ihmisten
samanarvoisuus? (K3)

e Oletko tyytyvainen siihen, miten oppitunneilla kasitelldan ihmisoikeuksia ja
ihmisten samanarvoisuutta? (K3)

® Oletko tyytyvainen siihen, kokevatko koulussasi kaikki kuuluvansa
porukkaan? (K3)

® Oletko tyytyvainen siihen, miten ihmisoikeudet toteutuvat, kun ajattelet
kaikkia ihmisia? (K3)

e Toimivatko aikuiset jo riittavasti ihmisoikeuksien toteutumisen eteen? (K3)

e Toimivatko lapset ja nuoret jo riittavasti ihmisoikeuksien toteutumisen eteen?
(K3)

® Oletko tyytyvainen kaikkien nuorten/oppilaiden mahdollisuuksiin vaikuttaa?
(K3)
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Oletko tyytyvadinen siihen, mihin asioihin lapset ja nuoret voivat vaikuttaa?
(K3)

Oletko tyytyviinen siihen, kuinka aikuiset suhtautuvat nuorten ideoihin ja
ajatuksiin? (K3)

Tyopajakysymykset perusopetuksen ammatillinen toinen aste

Oletko tyytyvdinen siihen, miten ammatillisessa oppilaitoksessasi
(oppilaitoksen kdytannoét, johto, henkildkunta, nuoret) huomioi erilaiset
nuoret? (K1)

Oletko tyytyvdinen siihen, miten paikkakunnalla/alueella/maakunnassa
suhtaudutaan maahanmuuttajiin ja erikielisiin ihmisiin? (K1)*

Oletko tyytyvdinen, miten oppilaitoksessasi (oppilaitoksen kaytannot,
johto, henkilkunta, nuoret) huomioidaan ihmisoikeudet ja ihmisten
samanarvoisuus? (K2, 3)

Oletko tyytyvadinen siihen, miten opinnoissasi kasitellaan ihmisoikeuksia ja
ihmisten samanarvoisuutta? (K1, 2, 3)

Milla tavoin voit elamdssasi®/tulevassa ty0ssasi ja ammatissasi/ edistaa
ihmisoikeuksia ja samanarvoisuutta? (K1, 2, 3)

Milla tavoin hyvaa (vertais)yhteisollisyyttd/porukkahenked/toisten
arvostamista voidaan kehittaa oppilaitoksessa/paikkakunnalla? (K3)
Oletko tyytyvdinen nuorten/opiskelijoiden mahdollisuuksiin vaikuttaa? (K2,3)

Yleissivistava toinen aste

Oletko tyytyvainen siihen, miten lukiossa ja lukio-opinnoissa huomioidaan
erilaiset nuoret? (K1)

Oletko tyytyvdinen, miten paikkakunnan palveluissa suhtaudutaan
erilaisuuteen? (K1)

Oletko tyytyvdinen siihen, miten paikkakunnalla suhtaudutaan erilaisuuteen?
(K1)

Oletko tyytyvdinen siihen, miten oppilaitoksessa (kdytannét, johto,
henkilokunta, nuoret) huomioidaan ihmisoikeudet ja ihmisten
samanarvoisuus? (K2, 3)

4 Jatkossa termeind on syyta kdyttda maahanmuuttaneet ja monikieliset

5 Yhdessa oppilaitoksessa tyopaja oli ammatillisille opiskelijoille ja lukiolaisille yhteinen,
jolloin asiaa kysyttiin myds "oman eldman” osalta. Kahdessa muussa ammatillisten opiskeli-
joiden tyOpaja jarjestettiin omanaan ja kysymys painotettiin tarkoituksella koskemaan opis-
keltavaa alaa ja sen tarjoamia ammatillisia nakymia.
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e Oletko tyytyvdinen, miten opinnoissa kasitellaan ihmisoikeuksia ja ihmisten
samanarvoisuutta? (K2,3)

¢ Oletko tyytyvainen nuorten/opiskelijoiden mahdollisuuksiin vaikuttaa? (K2,3)

e Milla tavoin voit elamassasi/ammatissasi/ty0dssasi edistaa ihmisoikeuksia ja
samanarvoisuutta? (K2)

Reflektoiva ryhmakeskustelu paattajien kanssa aineistonkeruun jalkeen

Ryhmakeskustelu henkildston, esihenkildiden, koulutuksen jarjestdjan ja kunta-
paattajien edustajille toteutettiin Teamsissa paikkakunnittain useampi viikko tyopajojen ja
keskustelutilaisuuksien jalkeen. Ryhmakeskustelun kysymyksia olivat mm:

e Kokemus tyopajoista, paattajakeskustelusta seka kuntakohtaisesta raportista

® Havainnot mahdollisista ajattelun muutoksista tai asioiden etenemisesta

e Millaisia demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvia paatdksenteon,
johtamisen tai toimimisen tapoja on kaytossa?

e Millaiset ovat paatoksenteon ja johtamisen tyovalineet demokratiassa ja
ihmisoikeuksissa sekd demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksessa? (esim.
pedagoginen suunnittelu, asialistalla asiakohtana, osallistuva budjetointi,
VeSO-paivat tms., pajapaivat tms.)

®  Mistd henkildsto, esimies, koulutuksen jarjestdja tai paatoksentekija saa
lisatietoja ja neuvontaa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen huomiointiin?

Lasten ja nuorten haastattelu 1

Lasten ja nuorten haastattelujen aluksi kaytiin lyhyesti keskustellen lapi lasten ja nuorten
oikeuksia ikaryhmalle sopivalla tavalla.

e Kuvaile sellaista hetkea koulussa, kun olet kokenut olevasi samanarvoinen
ja yhdenvertainen muiden kanssa (my6hemmin kaytiin sama kysymys lapi
paivakodin osalta)

® Mitka asiat edistdvat samanarvoisuutta ja yhdenvertaisuutta koulussa (ja
paivakodissa)?

e Lapsella on oikeus hyvaan eldamaan ja hyvaan kouluun. Millainen on hyva
koulu?

Lasten ja nuorten haastattelu 2

e Millaisia kouluja ja opintoja olet Suomessa suorittanut?
® Mitd ajattelet demokratiasta ja ihmisoikeuksien toteutumisesta suomalaisessa
koulussa tai oppilaitoksessa?
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Miten Suomessa mielestasi suhtaudutaan maahanmuuttaneisiin?
Mika on tarkein viestisi suomalaisille ja suomalaisille paattajille?

Lasten ja nuorten haastattelu 3

Oletko tyytyvdinen siihen, miten oppilaitoksessa (kdytannot, johto,
henkilokunta, nuoret) huomioidaan yhdenvertaisuus?

Oletko tyytyvdinen, miten opinnoissa kasitelladn samanarvoisuutta,
ihmisoikeuksia ja yhdenvertaisuutta? Miten kehittaisit?

Mika oppilaitoksesta tekee hyvan véahemmistoille?

Mista opiskelijat tietavat oppilaitoksen olevan hyva vahemmistoille?

Asiantuntijahaastattelu 1

Mika on ihmisoikeuksien ja yhdenvertaisuuden suhde?

Mitd on yhdenvertaisuus demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen kehyksessa?
Milloin yhdenvertaisuus on saavutettu?

Milloin lasten osallistumisoikeudet ovat toteutuneet?

Voiko lapsi itse olla aloitteellinen lapsen oikeuksiin liittyvien asioiden
kehittdmisessa?

Asiantuntijahaastattelu 2

Mistd asioista "demokraattinen koulu” teilla muodostuu?

Milla tavoin pidatte demokraattista toimintatapaa ylla? (toimintakulttuuri ja
opetus)

Milla tavoin toteutatte ihmisoikeuskasvatusta?

Onko perusopetuksen oppimistavoitteet mahdollista saavuttaa myos
painottamalla demokraattisia toimintatapoja, kuten teilla?

Asiantuntijahaastattelu 3

Millaiset asiat ovat tarkeita maahantulleen vastaanottamisessa suomalaiselle
paikkakunnalle seka paivakotiin, kouluun ja oppilaitokseen?

Milla tavalla demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus liittyy lakiin kotoutumisen
edistamisestad, siind mainittuihin kotoutumisohjelmiin ja -suunnitelmiin?
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