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Kirja Joustavaan perusopetukseen — JOPO-toiminnan aloittaminen ja vakiinnuttaminen
on syntynyt opetusministerion vuonna 2006 kaynnistaman koulupudokkaiden aktivointi-
hankkeen yhteydessa. JOPO-toiminnan tarkoituksena on tukea nuoria saamaan pe-
ruskoulunsa paatdkseen ja ehkaista koulutuksesta pois jaamista peruskoulun jalkeen.
Toimintaa kutsutaan nimella joustava perusopetus (JOPO). Se tapahtuu perusopetuk-
sen yhteydessa ja yleisopetuksen tavoittein ja sisalldin, mutta tydskentelymuodoissa on
otettu kayttdon joustavia toimintamalleja ja opetusta sovitetaan oppilaiden yksil6llisiin
tarpeisiin ja tilanteisiin. Samalla pyritddn varmistamaan nuorelle koulutuspaikka toisen
asteen koulutuksessa. Opetuksessa painotetaan toiminnallisia tydbmuotoja ja opiskelua
tydpaikoilla, aidoissa tydymparistdissa. Periaatteena on yhteinen koulu kaikille -tee-
ma.

Toiminnassa tehostetaan moniammatillista, eri organisaatioiden yhteisty6ta, johon
osallistuvat peruskoulut, kuntien nuoriso-, sosiaali- ja terveystoimi seka ammatilliset
oppilaitokset, lukiot ja mahdolliset nuorten tydpajat. Myds vanhempien kanssa tehta-
vaa yhteistyota lisataan ja erilaisin tydmuodoin pyritdan tukemaan vanhempia naiden
kasvatustydssa.

Joustava perusopetus on tarkoitus vakiinnuttaa uutena perusopetuksen toiminta-
mallina ja se on tarkoitettu nuorille, jotka opiskelussaan hyotyisivat toiminnallisista ja
tyopainotteisista tydmuodoista. Toimintaan osallistuu lukuvuonna 2006 — 2007 yhteensa
27 kuntaa eri puolilta Suomea ja lukuvuonna 2007 — 2008 JOPO-ryhmia ryhmia on
kaikkiaan 75. Opetusministerio tukee kunkin ryhman toimintaa kahden lukuvuoden ajan.
Koulutuksen jarjestajat ovat sitoutuneet vakiinnuttamaan toiminnan.

Joustavalla perusopetuksella on vaikutusta paitsi nuorten opiskeluun, myds kunnan
ja koulujen toimintaan seka opettajien tydhon. Joustavan perusopetuksen tavoitteita
voidaan nadiden ryhmien nakdkulmista tarkastella seuraavasti: Nuorten kannalta tavoit-
teena on ehkaista koulumotivaation heikkenemista ja koulusta putoamista seka puuttua
varhain havaittuihin ongelmiin. Samalla edistetdan toisen asteen koulutukseen siirty-
mista yksildllisella tuella. Koulujen kannalta tavoitteena on kehittdd opiskelumuotoja,
jotka perustuvat toiminnallisuuteen seka kaytanndllisten ja tydpainotteisten oppimisym-
paristéjenhyddyntamiseen. Samalla edistetaan koulun ja tydelaman yhteisty6ta. Opet-
tajien kannalta tavoitteena on antaa valmiuksia varhaisen puuttumiseen tahtaavissa



tydmuodoissa seka kehittda opettajien taitoja moniammatillisessa yhteistydssa. Kuntien
kannalta tavoitteena on edistaa eri hallinnonalojen kuten koulutoimen, nuorisotoimen ja
sosiaali- ja terveystoimen yhteistyota.

Joustava perusopetus jarjestetdan peruskoulun yhteydessa, noin 10 oppilaan ryh-
mé&ssé, johon ohjataan luokkien 7 — 9 oppilaita. Ryhma opiskelee yhdessa noin kaksi
vuotta peruskoulun paattymiseen asti. Ryhmaan voi kuulua myds lisdopetuksen (10.
luokan) oppilaita.

Opetuksessa noudatetaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita, mutta
opetusjarjestelyt poikkeavat perinteisesta. Ryhman opetus jarjestetaan osaksi koulus-
sa ja osaksi tydpaikoilla tai muissa oppimisymparistdissa ohjattuna opiskeluna. Mui-
ta oppimisymparistdja voivat olla erimuotoiset leirikoulut, opinto- ja tydpaikkakaynnit,
koulutuskokeilut tms. Opetussuunnitelman pohjalta muokataan koulussa ja tydpaikoilla
opiskeltavat oppimistehtavat ja sovitetaan ne kullekin oppilaalle sopiviksi.

Ryhman opetuksesta ja muusta toiminnasta vastaa tiimi, johon kuuluvat koulun reh-
tori, ryhman opettaja tai erityisopettaja seka kunnan osoittama paatoiminen nuorisotyon-
tekija tai sosiaalitydntekija. Opetuksen suunnittelussa tehdaan yhteistyéta peruskoulun
muiden opettajien ja tydpaikoilla opiskelua ohjaavien kanssa. Nuorisotydntekijan tai
sosiaalityontekijan tehtavat keskittyvat erityisesti nuorten sosiaalisen kasvun tukemi-
seen, perheiden kanssa tehtavaan yhteistydhon seka muuhun tuki- ja neuvontatyohon
seka tyopaikkaverkoston kehittdmiseen. Opettaja vastaa opetuksesta ja arvioinnista
normaaliin tapaan.

Tybpaikoilla ohjauksesta vastaa tyopaikan tyontekija, tydpaikkaohjaaja, joka toimii
oppilaan opastajana ja tukena. Koulu perehdyttaa tydpaikkaohjaajat ohjaustehtavaan.
Tyo6paikalla suoritettavista oppimistehtavista sovitaan tydpaikan kanssa. Luokan opet-
taja ja nuorisotydntekija vierailevat tydpaikoilla ja seuraavat opiskelun toimivuutta. Ty6-
paikkajaksojen oppimistehtévét arvioidaan. Tydpaikkojen kanssa tehdaan sopimukset.

Yksilollisin jarjestelyin huolehditaan riittavasta oppilaanohjauksesta, erityisesti am-
matinvalinnanohjauksesta, jolla pyritddn varmistamaan toisen asteen jatko-opiskelupai-
kan saaminen. Jokaisella oppilaalla on koulun paattyessa jatkosuunnitelma. Nivelvai-
heen tueksi kehitetdan tukitoimia yhteistydssa paikkakunnan tai alueen toisen asteen
oppilaitosten kanssa.

Rehtoreille, opettajille ja nuorisotydn tai sosiaalitoimen tydntekijdille jarjestetaan val-
takunnallista ja alueellista tdydennyskoulutusta, jonka tarkoituksena on tukea hankkeen
kaynnistymista ja vakiinnuttamista. Joustavaan perusopetukseen liittyy seuranta- ja ar-
viointitutkimus, jonka loppuraportti valmistuu elokuussa 2008.

Asiasanat: Koulupudokas, joustava perusopetus, toiminnalliset ja tydpainotteiset mene-
telmat, tyopaikkaopiskelu perusopetuksessa.



Boken om JOPO-verksamhet (pa finska: joustava perusopetus) har kommit till i sam-
band med ett projekt som undervisningsministeriet inledde ar 2006 i syfte att motverka
skolavbrott. Syftet med JOPO-verksamheten ar att stdda unga att ga ut grundskolan
och att motverka att elever avbryter sin skolgang efter grundskolan. Verksamheten
kompletterar den normala utbildningsverksamheten, dess mal och innehall. Vissa fle-
xibla verksamhetsmodeller tas i bruk och elevernas individuella behov och situationer
beaktas. Samtidigt ar syftet att sakerstalla att den unga personen deltar i utbildning pa
andra stadiet. Verksamhetsinriktade arbetsformer och studier i akta arbetsmiljoé gynnas.
Det 6vergripande temat ar En gemensam skola for alla.

Fokus ligger pa yrkesovergripande samarbete mellan olika organisationer. Grundsko-
lor, representanter for ungdoms-, social- och halsovardsvasendet, laroinrattningar inom
yrkesutbildningen, gymnasier och verkstader for unga personer deltar. Samarbetet med
foraldrarna intensifieras ocksa. Pa olika satt stravar man efter att stodja foraldrarna i
deras uppfostran.

Malgruppen ar unga personer som i sin utbildning gynnas av verksamhetsinriktade
arbetsformer med inslag av praktiskt arbete. Lasaret 2006 — 2007 deltog totalt 27 kom-
muner i olika delar av landet. Lasaret 2007 — 2008 uppgar JOPO-gruppernas antal ill
75. Undervisningsministeriet stoder varje grupp under tva lasar. Utbildningsanordnarna
har for sin del forbundit sig att géra verksamheten mera permanent.

Flexibla utbildningsarrangemang inom den grundlaggande utbildningen inverkar pa
kommunens och skolornas verksamhet samt lararnas arbete. Fran de ungas perspek-
tiv ar syftet att motverka att skolmotivationen férsvagas samt skolavbrott. Problemen
uppmarksammas i ett tidigt skede. Stéd pa individuell niva gor det enklare for eleven
att inleda utbildning pa andra stadiet. Fran skolornas perspektiv ar syftet att ta fram ak-
tivitetsbaserade studieformer och att utnyttja inlarningsmiljéer dar den unga lar sig med
hjalp av praktiskt arbete. Samarbetet mellan skolan och arbetslivet intensifieras. Fran
lararnas perspektiv handlar det bl.a. om 6kade méjligheter att uppmarksamma problem
i ett tidigt skede. Lararnas yrkeskunskaper byggs ut till att omfatta yrkesdvergripande
satsningar. Fran kommunernas perspektiv framjas ett samarbete mellan olika forvalt-
ningsgrenar, t.ex. skol-, ungdoms- samt social- och halsovasendet.

En flexibel grundldggande utbildning ordnas i grundskolan, i en grupp med cirka 10
elever. Eleverna gar pa klass 7 — 9. Gruppen foljs at i cirka tva fram tills dess att elever-



na har gatt ut grundskolan. Eventuellt deltar elever inom pabyggnadsundervisningen
(klass 10) i gruppens arbete.

Grunderna inom den grundldggande utbildningens ldroplan ar riktgivande. Utbild-
ningsarrangemangen skiljer sig dock fran traditionell utbildning. En del av utbildningen
ges i skolan och en del pa arbetsplatser eller i andra inlarningsmiljéer i form av hand-
ledda studier. Lagerskolor, studie- och arbetsplatsbesok, utbildningsexperiment o.dyl.
ar ocksa aktuella. Stoffet i laroplanen formas till inlarningsuppgifter i skolan och pa
arbetsplatserna. De anpassas skilt for varje elev.

Skolans rektor, gruppens larare eller speciallarare och en heltidsanstalld inom kom-
munens ungdomssektor eller inom socialvasendet bildar ett team som ansvarar for
utbildning och évrig verksamhet. De 6vriga lararna i grundskolan och de personer som
pa arbetsplatserna har hand om handledningen samarbetar nar undervisningen plane-
ras. Ungdomssektorns eller socialsektorns representant skall rikta in sig pa att stdda
den ungas tillvaxt i socialt avseende, pa att samarbeta med familjerna och pa 6vrigt
stdd- och radgivningsarbete. Arbetsplatserna skall bilda ett natverk. | normal ordning
ansvarar lararen for undervisning och utvardering.

Pa arbetsplatserna ansvarar en arbetstagare i handledande uppgifter for vagledning
och stéd. Skolan informerar handledarna om hur de vagleder eleverna. De inlarning-
suppgifter som eleven skall klara av pa en arbetsplats kommer man 6verens om skilt
for sig. Klasslararen och ungdomsarbetaren besoker arbetsplatserna och foljer upp
elevens inlarning. Inldrningsuppgifterna under arbetslivsperioderna utvarderas. Avtal
ingas med arbetsplatserna.

De individuella arrangemangen omfattar elevhandledning for att trygga att eleven
gar vidare i sina studier. Nar skolan slutar skall varje elev fortsatt utbildning utstakad foér
sig. En smartfri dvergang fran ett skolstadium till ett annat forutsatter samarbete mellan
laroanstalterna pa andra stadiet pa en viss ort eller i en viss region.

Kompletterande utbildning erbjuds rektorer, larare och representanter for ungdoms-
eller socialsektorn pa landsomfattande niva eller pa regionbasis. Ocksa detta hjalper
till att starta projektet och att kéra in det. Uppfdljning och utvardering sammanstalls i
augusti 2008.

Amnesord.: skolavbrott, flexibla metoder inom grundlaggande utbildning, verksamhet-
sinriktade metoder, metoder med fokus pa praktiskt arbete, studier pa arbetsplatsen
inom grundlaggande utbildning



The book Joustavaan perusopetukseen — JOPO-toiminnan aloittaminen ja vakiinnutta-
minen (Towards flexible basic education - adoption and establishment of the system)
is a product of a national dropout activation programme initiated by the Ministry of
Education in 2006. The flexible basic education project, which in Finnish goes under
the acronym JOPO (from flexible basic education), is one action in the programme. It
seeks to support young people in finishing their basic schooling and applying for further
education or training after school. All the JOPO activities are integrated into basic edu-
cation and conform to its aims and content but apply flexible action models and instruc-
tion adjusted to individual needs and situations. At the same time, efforts are made to
ensure that school-leavers find a place in post-compulsory education or training. The
JOPO teaching uses action-based forms of work and on-the-job learning at authentic
workplaces. It follows the principle of the same school for all.

The JOPO action steps up multi-professional cooperation between organisations,
such as comprehensive schools, local youth, social and health services, and vocatio-
nal institutes, upper secondary schools and possible youth workshops. JOPO includes
intensified cooperation with parents and various work forms geared to support them in
parenting.

The plan is that flexible basic education will be established as a new, permanent
action model in basic education. JOPO is intended for young people who would be-
nefit from action- and work-based forms of learning and teaching. In the school year
2006 — 2007 the JOPO activities are carried out in 27 municipalities in different parts of
the country and in 2007 — 2008 there will be approximately 75 JOPO groups. The Mi-
nistry of Education supports the activities of each group for two school years. Education
providers are committed to making it a permanent form of activity.

JOPO influences not only young people’s study but also local and school activities
and teachers’ work. The aims of the JOPO action can be examined in terms of these
groups as follows: As regards the pupil, the aim is to prevent the deterioration of school
motivation and dropout and intervene in problems at an early stage and at the same
time to use individual support to help pupils finish their basic education and continue in
further training. As regards the school, the aim is to develop individual activity-based
forms of learning and the use of hands-on learning environments, which promotes
cooperation between the school and the world of work. As regards the teacher, the
aim is to promote their capabilities to use and develop work forms based on early in-



tervention and to develop their skills in multi-professional cooperation. As regards local
authorities, the aim is to promote cooperation between different administrative sectors,
e.g. the school, youth, social and health services.

Flexible JOPO instruction is given in connection with ordinary basic education in
groups of 10 to which 7th-9th year pupils are assigned. The group studies together for
a couple of years until the end of school. The group may also include pupils who have
opted for a voluntary 10th year.

The instruction follows the basic education core curriculum, but applies non-tradi-
tional forms of teaching. The instruction is partly given in school and is partly guided
learning in workplaces or in some other learning environments, such as different school
camps, study and workplace visits, trial forms of education, etc. The learning assign-
ments to be carried out at school or at the workplace are based on the core curriculum
and adapted to each pupil individually.

The JOPO teaching and other activities are devised by a team consisting of the
principal, the teacher or special-needs teacher responsible for the group, and a full-
time youth or social worker assigned by the local authority. The instruction is planned
in cooperation with other teachers in the school and the on-the-job mentors. The youth
or social worker focuses on the pupils’ social growth, cooperation with the pupil’s fa-
mily and other supportive and advisory work and on the development of a network of
workplaces. The teacher is responsible for instruction and assessment in the ordinary
manner.

At the workplace, guidance is the responsibility of an employee, an on-the-job men-
tor, who is the pupil’ tutor and mentor. The school trains the mentors for the guidance
work. The work-based assignments are agreed with the workplace. The homeroom
teacher and the youth worker visit the workplaces and monitor how the learning works
out. The on-the-job learning assignments are assessed. Agreements are concluded
with the workplaces.

Individual arrangements are made to ensure sufficient pupil guidance, especially
careers guidance, which is intended to encourage the pupil to continue studies after
leaving school. Every JOPO pupil has a follow-up plan when they leave school. Further
supportive measures are developed for the transition from school to further education in
cooperation with other educational establishments in the municipality or in the region.

National and regional in-service training is provided for the principals, teachers and
youth and social workers in support of the launching and establishment of JOPO acti-
vities. The JOPO action includes monitoring and evaluation, the final report will come
out in August 2008.

Key words: Dropout, flexible education, action and work-based methods, work-based
learning in basic education
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Joustavaan perusopetukseen — JOPO-toiminnan aloittaminen ja vakiinnutta-
minen -kirjan tehtavana on antaa tyovalineita kunnille, kouluille ja opettajille
joustavan perusopetuksen kaynnistamisessa ja vakiinnuttamisessa. Kirjassa
on hyodynnetty kokemuksia ja hyvia kaytantgja, joita joustavan perusopetuk-
sen ensimmaisen vuoden kokemuksista on saatu kunnissa ja kouluissa.

Kirjaan liittyvalla CD-levykkeella on pyritty vastaamaan joustavaa perusope-
tusta koskeviin usein esitettyihin kysymyksiin.

Kiitdmme kaikkia niita joustavan perusopetuksen kunnissa ja kouluissa toi-
mivia henkilGita, jotka ovat suurenmoisella innolla olleet kehittamassa jousta-
vaa perusopetusta ja joiden tyon tuloksia olemme voineet tassa julkaisussa
hyodyntaa. Mydés Omaura-toiminnasta on tahan tyéhon saatu arvokkaita ko-
kemuksia. Kiitamme Omaura-opettajia Timo Liikasta ja Jukka Onttosta heidan
rakentavista kommenteista kirjan viimeistelyvaiheessa.

Kiitamme lampimasti opetusneuvos Irmeli Halista ja erityisluokanopettaja
Kari Rajaorkoa heidan kayttdomme antamastaan ajasta ja asiantuntemuksesta
kirjan kirjoitusvaiheessa.

Kirjoittajat
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Johdanto

Suomalaisen peruskoulun hyvista ja kansain-
valisestikin arvostetuista tuloksista huolimatta
osa nuorista jattaa peruskoulun kesken tai jat-
taytyy pois toisen asteen koulutuksesta. Toisen
asteen koulutukseen ei paase ilman perus-
opetuksen suorittamista, ja ilman ammatillista
tutkintoa tydpaikan saaminen on vaikeaa tai
miltei mahdotonta. Nama nuoret saattavat olla
vaarassa syrjaytya koulutuksesta ja tydsta ja
sen seurauksena laajemminkin yhteiskunnan
toiminnoista.

Opetusministerioé kaynnisti vuonna 2006 toi-
minnan, jonka tarkoituksena on tukea nuoria
saamaan peruskoulunsa paatokseen ja eh-
kaista koulutuksesta pois jaamista ja keskeyt-
tamista toisen asteen koulutuksessa. Varhai-
sella puuttumisella ja tuella pyritdan tarttumaan
nivelvaiheen ongelmiin jo ennen nivelvaihetta,
perusopetuksen ylimmilla luokilla.

Toimintaa kutsutaan nimelld joustava pe-
rusopetus, lyhenteena JOPO. Se jarjestetaan
perusopetuksen yhteydessa ja yleisopetuksen
tavoittein ja sisalldin. Tydskentelymuodoissa
on otettu kayttéén joustavia toimintamalleja ja
opetusta sovitetaan oppilaiden yksildllisiin tar-
peisiin ja tilanteisiin joustavasti. Yksi toiminnan
lahtdolettamuksista onkin, ettd perusopetusta
ohjaavissa saadoksissa ja opetussuunnitelman
perusteissa on huomattavasti enemman yleis-
opetukseen soveltuvaa jouston varaa kuin mita
yleensa on kaytetty tavanomaisessa koulutyds-
sa.

Joustava perusopetus-toimintaan osallistuu
lukuvuonna 2006 — 2007 yhteensa 27 kuntaa
eri puolilta Suomea. Vuonna 2007 toimintaa
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laajenee siten, etta uusia kuntia tulee mukaan
31. Yhteensa joustavan perusopetuksen ryh-
mid on lukuvuonna 2007 — 2008 kaikkiaan 75.
Opetusministerio tukee kunkin ryhman toimin-
taa kahden lukuvuoden ajan. Koulutuksen jar-
jestajat ovat sitoutuneet vakiinnuttamaan jous-
tavan perusopetuksen toimintamallina.

Opetusministerion tarkoituksena on laajentaa
joustavaa perusopetusta uusille paikkakunnille
ja vakiinnuttaa toiminta asteittain. Joustavassa
perusopetuksessa kehitettyjen toimintamallien
arvioidaan laajenevan muillekin paikkakunnille,
koska samantyyppisia koulupudokkuuteen liit-
tyvia ongelmia on runsaasti eri puolilla maata.

Tassa kirjassa tarkastellaan sita, millaisia
mahdollisuuksia voimassa olevat opetustoimen
saadokset ja opetussuunnitelman perusteet an-
tavat joustavien toimintamallien kehittdmiseen
ja kayttéon ottamiseen. Selvitetadn myos sita,
miten joustava perusopetus otetaan huomioon
paikallista ja koulukohtaista opetussuunnitel-
maa laadittaessa, miten opetus- ja tydmuotoja
kehitetdan ja millaista moniammatillista yhteis-
tyota toiminta edellyttaa.

Kirjan liitteend on CD-levy, jolla on kuvattu
runsaasti joustavasta perusopetuksesta saatu-
ja kokemuksia, toimintamalleja ja hyvia kaytan-
téja. Aineisto perustuu kysymyksille, joita jous-
tavasta perusopetuksesta on usein esitetty.

Kirjan ja esimerkkien on tarkoitus olla apuna,
kun joustavaa perusopetusta kunnissa ja kou-
luissa aloitetaan ja vakiinnutetaan.

Joustavan perusopetuksen soveltamista kay-
tannossa on esitetty seuraavan tapauskuvauk-
sen avulla.



Mita joustava perusopetus on?
Tapauskuvaus

Jaakolla oli alaluokilla ollut jonkin verran hairitsevaa kayttaytymista, lyhytjannitteisyytta.
Joistakin aineista han oli hyvin kiinnostunut, matematiikka, kuvataide sujuivat hyvin.
Muista aineista han ei paljon piitannut ja laksyt jaivat usein tekematta. Taitava luokan-
opettaja kuitenkin hallitsi tilanteen.

Ongelmat alkoivat lisdantya Jaakon siirtyessa seitsemannelle. Myohastymisia, pois-
saoloja ja laksyjen laiminlydmista. Suoriutuminen eri aineissa oli epatasaista. Jouluto-
distus oli heikko. Yhteytta otettiin kotiin, mutta tilanne ei korjaantunut. Aitikédan, yksin-
huoltaja ei tuntunut oikein hallitsevan tilannetta. Koulupsykologin tutkimuksissa ei tullut
ilmi perusteita erityisopetukseen siirtdmiselle. Koulukuraattori ehdotti lopulta JOPO-
ryhmaa.

Alkuun asia ei kiinnostanut Jaakkoa yhtaan. JOPO-ryhmaan tutustuminen kuitenkin
muutti tilanteen. Poika tuli haastatteluun ja kirjoitti sivun mittaisen perustelun — elaman-
sa pisimman yhtajaksoisen tekstin — siitd, miksi halusi JOPO-ryhmaan. Haastattelussa
sovittiin, ettd Jaakko hoitaa 7. luokan loppuun asiallisesti. Koulunkaynti parani hieman
ja todistusnumerot nousivat.

JOPO-ryhméassa Jaakko oli edelleen aktiivinen, mutta keskittyminen koulutyéhon oli
vaikeaa. Leirikoulu sen sijaan sujui hyvin ja Jaakon sosiaalisuus tuli hyvin esiin. Aiti tuli
mukaan vanhempainryhmaan ja vahitellen perheen sisainen tilannekin alkoi parantua.

Ensimmainen tyopaikkajakso oli huoltoasemalla. Jaakko innostui tehtavista, mutta ei
saanut niita tehtya loppuun ja jai lopulta pois tyosta. Jakso jouduttiin keskeyttdmaan ja
lopuksi aikaa etsittiin uusi paikka. Seuraava tydpaikkajakso varastolla alkoi sujua pa-
remmin. Jaakko sai opastajakseen hyvan ohjaajan, joka oli aidosti kiinnostunut pojasta.
Kolmas tyOpaikkajakso ravintolatydssa oli menestys. Ty oli vaihtelevaa, Jaakko viihtyi
ja sai enemman vastuutakin vahitellen seka kiitosta tyostaan.

Samaan aikaan alkoi myos koulumenestys hiljalleen parantua, vaikka keskittyminen
oli edelleen ajoittain vaikeaa. Oppimistehtavat tyopaikoilla tulivat tehdyksi. Jaakko tuntui
saavan paremman otteen elamaansa. Lopulta Jaakko sai kohtalaisen hyvan paattoéto-
distuksen ja hakeutui ravintola-alan koulutukseen ammattioppilaitokseen.

Sielldkaan alku ei oikein sujunut. Ensimmainen jakso oli teoriaopiskelua, ja Jaakko
alkoi taas olla poissa koulusta. Asia kuitenkin huomattiin ja Jaakko sai tukea opinto-
ohjaajalta ja omalta tutoropiskelijaltaan. Kun ty6jaksot alkoivat, ongelmia ei juuri enaa
ollut. Ravintola-alan opettaja totesi kysyttaessa, etta juuri tallaisia aktiivisia ja oma-aloit-
teisia oppilaita me tanne haluammekin.



1 Joustava
perusopetus -
taustaa ja
lahtokohtia

Suomalaisesta peruskoulusta on tullut menes-
tystarina. Koulutus on kansainvalisesti arvos-
tettua erityisesti Pisa-tulosten ansiosta. Oppi-
laiden oppimistulokset ovat huippuluokkaa. Tyt-
téjen osaaminen eri oppiaineissa on parempaa
kuin poikien, mutta silti pojatkin ovat kansain-
valisesti vertaillen menestyneet hyvin. Vaikka
koulujen ja oppilaiden valilla on eroja, ne ovat
keskimaarin pienempid kuin muissa maissa.
Kansainvalisiin vierailijoihin on tehnyt erityisen
vaikutuksen perusopetuksen tasa-arvoisuus.
Oppilaita ei jaotella tai luokitella osaamistason
mukaan, ja erityisopetus pyritdan jarjestamaan
muun opetuksen yhteydessa. Lahes kaikki
suorittavat peruskoulun oppimaaran, ja valta-
osa oppilaista hakeutuu peruskoulun jalkeen
jatkokoulutukseen ja suorittaa vahintaan toisen
asteen tutkinnon.

Vaikka peruskoulun tulokset ovat yleisesti
ottaen hyvat, on jarjestelmassa myds kehitta-
mistarpeita. Ne liittyvat erityisesti peruskoulun
ylimpiin luokkiin seka peruskoulun ja toisen as-
teen koulutuksen nivelvaiheeseen. Ongelmat
nakyvat nuorten eldmassa, koulun arjessa ja
tilastoissa.




1.1 Koulupudokkaat -
ongelman hahmottelua

Koulupudokkailla tarkoitetaan tiukassa mie-
lessa nuoria, jotka jaavat vaille peruskoulun
paattdtodistusta. Laajemmassa mielessa kou-
lupudokkailla viitataan myds nuoriin, jotka eivat
aloita toisen asteen koulutusta tai aloitettuaan
sen keskeyttavat ja jaavat nain ilman amma-
tillista tutkintoa. Suomessa koulupudokkuutta
koskeva keskustelu, hankkeet ja tutkimus ovat
paaosin keskittyneet toisen asteen koulutuk-
seen ja nivelvaiheeseen .

Tassa kirjassa koulupudokkuutta tarkastel-
laan erityisesti perusopetuksessa ja tasta na-
kOkulmasta myods nivelvaiheeseen liittyvana
kysymyksena. Tarkastelu koskee paitsi nuoria,
joilla on uhka peruskoulun keskeyttamiseen,
myo6s sellaisia mahdollisia koulupudokkaita,
joiden koulunkaynti on ongelmallista tai jotka
eivat eri syista sopeudu tavanomaiseen yla-
luokkien opetukseen. Oppilaalla saattaa myoés
olla oppimisvaikeuksia.

Koulupudokkaiden aktivoinnilla pyritaan tu-
kemaan nuoria peruskoulun loppuun saattami-
sessa ja varmistamaan jokaiselle jatko-opiske-
lupaikka toisen asteen koulutuksessa. Toimin-
tamuotoja kehitetdan joustavassa perusopetuk-
sessa.

Peruskoulussa annetulla opetuksella ja ohja-
uksella on vaikutusta siihen, miten hyvin nuoret
saavat tietoa tydelamasta ja ammateista, toisen
asteen koulutusvaihtoehdoista ja ammatillisista
tutkinnoista sekd missa maarin he hakeutuvat
tai jattavat hakeutumatta toisen asteen koulu-
tukseen. Arvioiden mukaan tdssd on runsaasti
puutteita 2.

Suomessa peruskoulun paattétodistusta vail-
le j@adminen eli koulupudokas- tai drop-out -il-
mid ei kansainvalisesti vertaillen ole kovin suuri
ongelma. Iliman peruskoulun paattétodistusta
jaa vuosittain noin 300 nuorta.

Edelld mainittu luku ei kuitenkaan kuvaa on-
gelman koko laajuutta. Koulunkayntiongelmat,
kuten epasaanndllisyys ja koulutydn laimin-
lyonti voivat ndkya nuorten paattdtodistuksen

tasossa. Osalle oppilaista jaa puutteita perus-
opiskelutaidoissa tai/ja joissakin aineissa niin,
etta ne vaikeuttavat jatko-opintoihin paasemis-
ta tai niissa selviytymista. Nuori ehka "ajau-
tuu” sellaiselle ammattikoulutuslinjalle, johon
paasee, mutta joka ei vastaa hanen toiveitaan.
Seurauksena on huono opiskelumotivaatio ja
keskeyttamisalttius. Edelleen osa nuorista on
nk. alisuoriutujia, jotka saavat todellista suori-
tustasoaan heikomman paattdétodistuksen paa-
osin juuri koulunkaynnin laiminlydmisen vuoksi.
Koulupudokkuuteen liittyvat ongelmat nakyvat
myds peruskoulun ja toisen asteen koulutuksen
nivelvaiheessa, silla peruskoulun paattaneista
noin 1 100 ei hakeudu — ainakaan heti — toisen
asteen koulutukseen ja noin 3 000 jattaa toisen
asteen koulutuksen aloittamatta.

Nuorten itsensa kannalta kaikki edella kuva-
tut tilanteet saattavat vaikeuttaa aikuistumista
ja kiinnittymista suomalaiseen yhteiskuntaan.
Osalla nuorista on vaara jaada kokonaan kou-
lutuksen ulkopuolelle ja syrjaytya sita kautta
mydhemmin myds tydelamasta. Keskeyttamis-
vaara on suurin nuorilla, joilla on heikko so-
siaalinen tausta tai heikko koulumotivaatio ja
jotka eivat ehka saa koulunkayntiinsa perheen
tukea.

Nivelvaiheen ongelmat nakyvat myds toi-
sen asteen koulutuksessa. Lukuvuonna
2003 — 2004 toisen asteen ammatillisen kou-
lutuksen keskeytti 12 500 opiskelijaa eli noin
11 % opiskelijoista, joista arviolta puolet (run-
sas 6 000 nuorta) pian koulutuksen aloittami-
sen jalkeen. Lukiossa vastaavasti keskeytta-
neita oli 4 100 eli 3,8 % opiskelijoista (taulukko
2). Toisen asteen tutkinnon suorittaa noin 85 %
ikaluokasta eli 15 % jaa ilman tutkintoa.

Yhteiskunnan nakékulmasta kysymys on kan-
salaisten osallisuudesta ja hyvinvoinnista, mutta
my0s siita, ettd osa pienenevasta ikaluokasta
saattaa jaada pysyvasti pois tydvoimasta.
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Edella olevien taulukoiden luvut eivat tilastoin-
titavoista johtuen ole suoraan laskettavissa yh-
teen. Ne antavat kuitenkin kuvan nivelvaiheen
ongelman suuruusluokasta. Kysymys olisi siis
noin 10 000 oppilaasta, joilla on jonkinlaisia
ongelmia peruskoulusta toisen asteen koulu-
tukseen siirryttdessa. Vaikka laskelma voidaan
kyseenalaistaa, osoittaa se ongelman laajuu-
den.

Toisaalta on kuitenkin huomautettu, etta nuo-
ren itsensa kannalta toisen asteen koulutuksen
keskeyttdminen saattaa olla hyvin perusteltu
asia eika suinkaan valttamatta merkitse syrjay-
tymista. ® Kysymyksessa voi olla esimerkiksi
vaihtoehtoisen elamantavan valinta tms.

1.2 Nuorten tukeminen
ja kouluhyvinvointi
painoalueena

Kouluhyvinvointi on opetusministerion strategi-
sena linjauksena vuosina 2006—-2011, ja siihen
liittyy laaja joukko lasten ja nuorten koulunkayn-
tia ja oppimista tukevia toimenpiteita.  Vuonna
2005 valmistuivat myds kouluhyvinvointityoryh-
man muistio ° sekd perusopetuksen ja toisen
asteen nivelvaiheen kehittamista pohtineen
tydéryhman muistio. 6
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Valtioneuvosto osoitti vuoden 2006 budje-
tissa maararahaa kaikkein heikoimmassa ase-
massa olevien tukemiseksi. Opetustoimessa
asianomaista maararahaa osoitettiin koulupu-
dokkaiden aktivointi -toimintaan, jota sittemmin
ryhdyttiin kutsumaan toimintamuotoa parem-
min kuvaavalla nimella joustava perusopetus
eli JOPO

Valtion vuoden 2007 talousarviossa on puo-
lestaan painoalueena kouluhyvinvointi, joka
sisaltdd useita lasten ja nuorten tukemiseen
liittyvia toimintamuotoja. Talousarviossa ohja-
taan lisdd maararahaa myds joustavan perus-
opetuksen kehittamiseen.

Paitsi kansallisella tasolla huoli nuorista,
koulupudokkaista ja nuorten saattamisesta
koulutuksen nivelvaiheen yli nayttaisi olevan
myds kunnissa painoalueena. Sitd osoittaa se,
ettd uutta toimintamuotoa koskevia hakemuk-
sia tuli vuonna 2005 opetusministeriodn melko
lyhyestd hakuajasta huolimatta 77 ja toiminta
kaynnistyi 27 paikkakunnalla. Osa toiminnasta
on seudullista. Hakijoiden maarasta paatellen
ongelma on kunnissa merkittava, mutta toisaal-
ta kunnat pitavat tarkeana ehkaista koulusta
putoamista ja nuorten syrjaytymista ja etsivat
tahan uusia toimintamuotoja. Vuonna 2006 ha-
kemuksia tuli vastaavasti 47 kappaletta, joista
opetusministerio valitsi 31 uutta kuntaa.



Taulukko 1. Koulutuksen keskeyttaminen toisen asteen koulutuksessa 2003 — 2004. Keskeyttamisista noin puolet ajoittuu
ensimmaiseen lukuvuoteen.

Koulutuksen keskeyttaminen toisella asteella 2003 — 2004 Lukumaara

Keskeytti lukiokoulutuksen 4097
Keskeytti ammatillisen koulutuksen 12 508

Taulukko 2. Mahdollisia koulupudokasriskeja kuvaavia lukuja (2005). (Léhteet: TK ja OPH).

Kuvaus Lukumaara
Oppivelvollisuuden laiminlyoneet 60
Perusasteelta eronneet ilman paattdtodistusta tai paattétodistuksen kanssa 178
Jattaa hakematta yhteisvalinnassa. 11299

Perusasteelta pyrkineet, jotka eivat aloita opintoja toisen asteen koulutukses-
sa, vaikka ovat sinne hakeneet:

- Peruuttaneet paikan 1702
..... - Keskeyttaneet ennen 20.9. laskentapaivaa o l.....180
Ei jatka opintoja perusasteen jalkeen 3073

*) Lukuun sisaltyy myds oppilaita, jotka ovat hakeneet sellaiseen koulutukseen, joka ei ole mukana yhteisvalinnassa (mm.
talouskoulu, valmentava opetus).



2 Joustava

perusopetus -
toiminnan
tavoitteita

2.1 Mita joustava
perusopetus on?

Joustavalla perusopetuksella eli JOPOlla tarkoi-
tetaan toimintamuotoja, joilla ehkaistdan perus-
koulun keskeyttamista ja nuorten jaamista vaille
paattétodistusta. Samalla varmistetaan nuorelle
koulutuspaikka toisen asteen koulutuksessa.
Toiminnassa on kysymys peruskoulun toimin-
tatapojen ja opetusmenetelmien kehittdmisesta
niin, ettd ne vastaavat nykyista paremmin nuor-
ten yksildllisiin tarpeisiin. Nuorten koulunkaynnin
tukemiseksi kaynnistetaan oppilaan yksildllisista
elamantilanteista lahtevia opetusjarjestelyja nou-
dattaen kuitenkin perusopetuksen opetussuun-
nitelmaa. Opetuksessa painotetaan toiminnalli-
sia tydmuotoja ja opiskelua tydpaikoilla, aidoissa
tydymparistoissa.

Lisaksi kehitetdan nuorten tukimuotoja, kuten
ongelmien varhaista havaitsemista ja varhaisen
puuttumisen keinoja, yksildllisesti kohdennettuja
tuki- ja neuvontapalveluja seka toiminnallisia ja/
tai tydpainotteisia opetus- ja tydmuotoja.

Toiminnassa tehostetaan niin ikdan moniam-
matillista, eri organisaatioiden yhteisty6ta, johon
osallistuvat peruskoulut, kuntien nuoriso-, sosi-
aali- ja terveystoimi seka ammatilliset oppilaitok-
set, lukiot ja mahdolliset nuorten tyopajat. Myos
vanhempien kanssa tehtavaa yhteisty6ta lisa-
taan ja erilaisin tydmuodoin pyritdan tukemaan
vanhempia nadiden kasvatusty0ssa.

Joustavassa perusopetuksessa sovelletta-
vasta tydpainotteisesta toiminnasta on saatu
kokemuksia suomalaisesta Omaura-toiminnas-
ta. Kansainvalisia esimerkkeja ovat yhdysvalta-
lainen City as School -malli seka Die Stadt als




Schule -toiminta Berliinissa " seka laajemmin
ns. Productive Learning -toiminta. 8 Malleissa on
kehitetty muun muassa tyopaikalla tapahtuvaa
oppimista perusopetuksen rinnalla, vaihtoehtoi-
sena oppimisen muotona.

2.2 Joustavan
perusopetuksen tavoitteita

Joustavassa perusopetuksessa pyritaan vaikut-
tamaan koulun toimintatapoihin ja laajemmin
koulun toimintakulttuuriin. Opetuksessa kehite-
taan toiminnallisia ja tyopainotteisia opiskelu-
muotoja ja oppimisymparistoja. Tavoitteena on

kehittaa ja ottaa kayttoon sellaisia toimintamuo-
toja, joilla koulut pystyvat kohtaamaan ns. haas-
tavat nuoret. Periaatteena on yhteinen koulu kai-
kille -teema. Vaikka joustava perusopetus alkaa
hankkeena, on se tarkoitus vakiinnuttaa uutena
perusopetuksen toimintamallina. On oletettavis-
sa, etta perusopetuksessa on huomattavan pal-
jon nuoria, jotka opiskelussaan hyétyisivat toi-
minnallisista ja tyOpainotteisista tydmuodoista.
Joustavalla perusopetuksella on vaikutusta
paitsi nuorten opiskeluun, myds kunnan ja kou-
lujen toimintaan seka opettajien tydhon. Jousta-
van perusopetuksen tavoitteita voidaan naiden
ryhmien nakokulmista tarkastella seuraavasti : °

Nuorten kannalta tavoitteena on:

= ehkaista ennakolta koulumotivaation heikkene-
mista ja koulutuksesta putoamista seka puuttua
varhain havaittuihin ongelmiin

= tukea peruskoulun loppuun saattamista, edistaa
toisen asteen koulutukseen siirtymista yksilol-
lisella tuella ja varmistaa jatko-opiskelupaikan
saaminen

= antaa nuorille kokemuksia tyOpainotteisista
opiskelumuodoista ja perehdyttda myods tydela-
maan

= elédmanhallintataitojen kehittyminen.

- J

Koulujen kannalta tavoitteena on:

= kehittda ja ottaa kayttoon yksildllisia opiskelu-
muotoja, jotka perustuvat toiminnallisuuteen
seka kaytanndllisten ja tydpainotteisten oppi-
misymparistdjen hyédyntamiseen

= vakiinnuttaa em. ty6- ja opiskelumuodot osaksi
peruskoulun toimintaa

= edistaa koulujen ja tyéelaman yhteistyota
= tuoda moniammatillista osaamista luokkaan

= koulun ulkopuolisten oppimisymparistdjen
tehokkaampi kaytto.

- J

4 )

Opettajien tyon kannalta tavoitteena on:

= edistaa opettajien valmiuksia varhaiseen puut-
tumiseen ja tukeen Ftahtdavien tydmuotojen
hallinnassa ja kehittdmisessa

= kehittda opettajien valmiuksia moniammatilli-
seen yhteistydhon oppilaiden tukemisessa

- saada kokemuksia uusista toiminnallisista ja
tyopainotteisista menetelmista.

4 )

Kunnissa tavoitteena on:

= edistaa eri hallinnonalojen kuten koulutoimen,
nuorisotoimen ja sosiaali- ja terveystoimen yh-
teistyota oppilaiden kokonaistilanteiden hahmot-
tamisessa ja hallinnassa

= kehittdad uusia hallinnonalojen yhteistydhén
perustuvia, kouluhyvinvointia edistavia toiminta-
muotoja ja toimintamalleja nuorten tukemiseen

= edistaa toiminnan taloudellisuutta ja sosiaali-
huollon kustannusten vahenemista ehkaisemal-
14 nuorten syrjaytymista

- J
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2.3 Joustava perusopetus
kaytannossa - lyhyt
toiminnan kuvaus

Joustava perusopetus '° jarjestetaan peruskou-
lun yhteydessa toimivassa noin 10 oppilaan
ryhmdéssé, johon ohjataan luokkien 7-9 oppilai-
ta. Ryhma opiskelee yhdessa noin kaksi vuotta
peruskoulun paattymiseen asti. Ryhmaan voi
kuulua myds lisaopetuksen (10. luokan) oppi-
laita.

Opetuksessa noudatetaan perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita, mutta opetus-
jarjestelyt poikkeavat perinteisestd. Ryhman
opetus jarjestetdan osaksi koulussa ja osaksi
tyopaikoilla tai muissa oppimisymparistdissa
ohjattuna opiskeluna. Muita oppimisymparis-
téja voivat olla erimuotoiset leirikoulut, opin-
tokaynnit, tydpaikkakaynnit, koulutuskokeilut
tms. Opetussuunnitelman pohjalta muokataan
koulussa ja tyopaikoilla opiskeltavat oppimis-
tehtavat ja sovitetaan ne kullekin oppilaalle so-
piviksi.

Jokaiselle yleisopetuksen oppilaalle raataloi-
daan oma oppimissuunnitelma tai henkilokoh-
tainen opetusjarjestelyita koskeva suunnitelma
HOJKS, joka tehdaan erityisopetukseen siirre-
tyille tai otetuille oppilaille. Suunnitelmat raken-
tuvat luokkaopetuksesta ja oppilasta kiinnosta-
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vien alojen tyopaikkaopinnoista. TyOpaikkajak-
soja, kestoltaan noin 4-6 viikkoa, on kahden
vuoden aikana noin 8-10. TyOpaikkajaksojen
aikana paivia, jolloin opiskellaan koulussa. Op-
pilasta ohjataan oppimistehtavien kautta asteit-
tain ottamaan vastuuta omasta opiskelustaan.

Ryhman opetuksesta ja muusta toiminnas-
ta vastaa tiimi, johon kuuluvat koulun rehtori,
ryhman opettaja tai erityisopettaja seka paatoi-
minen nuorisotyontekija tai sosiaalityontekija.
Opetuksen suunnittelussa tehdaan yhteistyota
peruskoulun muiden opettajien ja tydpaikoilla
opiskelua ohjaavien kanssa. Nuorisotyonteki-
jan tai sosiaalityontekijan tai vastaavan henki-
I6n tehtavat keskittyvat erityisesti nuorten sosi-
aalisen kasvun tukemiseen, perheiden kanssa
tehtavaan yhteistydhén seka muuhun tuki- ja
neuvontatydhon seka tydpaikkaverkoston ke-
hittdmiseen. Opettaja vastaa opetuksesta ja
arvioinnista normaaliin tapaan.

Tybpaikoilla ohjauksesta vastaa ty6paikan
tyontekija, tyopaikkaohjaaja, joka toimii oppi-
laan opastajana ja tukena, eraanlaisena la-
hiohjaajana oman tyénsa ohessa. Koulu pe-
rehdyttaa tyopaikkaohjaajat ohjaustehtavaan.
Tyopaikalla suoritettavista oppimistehtavista
sovitaan tyOpaikan kanssa. Luokan opettaja
ja nuorisotyontekija kayvat tyopaikoilla ja seu-
raavat opiskelun toimivuutta. Tydpaikkajakso-



jen oppimistehtéavét arvioidaan. Tyopaikkojen
kanssa tehdaan sopimukset.

Yksil6llisin jarjestelyin huolehditaan riittavas-
ta oppilaanohjauksesta, erityisesti ammatinva-
linnanohjauksesta, jolla pyritdan varmistamaan
toisen asteen jatko-opiskelupaikan saaminen.
Jokaisella oppilaalla on koulun paattyessa jat-
kosuunnitelma, jonka toteutumista koulussa
pyritddn seuraamaan. Nivelvaiheen tueksi ke-
hitetdan tukitoimia yhteistydssa paikkakunnan
tai alueen toisen asteen oppilaitosten kanssa.

2.4 Perusopetussaadokset ja
joustava perusopetus

Lahtokohtana joustavassa perusopetuksessa
ovat perusopetusta koskevat yleiset saaddkset
eli perusopetuslaki ja -asetus (L 628/1998, A
852/1998), perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet (Opetushallitus 2004) seka kou-
lutuksen jarjestdjan hyvaksyma opetussuunni-
telma ja perusopetusasetukseen perustuva
vuosittainen suunnitelma (A 852/1998 9 §).
Joustavassa perusopetuksessa eli JOPOssa
ei siis poiketa perusopetussaadoksista. Myos
tavoitteet ovat samat kuin perusopetuksessa
muutoinkin. Sen sijaan joustavassa perusope-
tuksessa otetaan tavanomaista enemman kayt-

t66n saadoksiin sisaltyvaa joustavuutta.

Perusopetussaadokset antavat enemman
mahdollisuuksia yksildllisiin ja tavanomaises-
ta poikkeaviin opetusjarjestelyihin kuin usein
tullaan ajatelleeksi. Saadoksiin sisaltyy kohtia,
jotka antavat valineita joustaviin tydmuotoihin
ja yksildllisesti jarjestettyyn opetukseen, kuten
oppimissuunnitelman laatiminen oppilaalle,
oppilaan oma opinto-ohjelma, erityinen tuki ja
erityisopetus seka oppimisymparistdjen moni-
puolistaminen.
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3 Joustava

perusopetus
- toiminnan
aloittamisen ja
vakiinnuttami-
sen edellytyk-

Sia

Perusopetuksen jarjestamistapa on aikojen ku-
luessa muodostunut suhteellisen samanlaiseksi
eri puolilla maata ja eri kouluissa. Koulutukselli-
sen tasa-arvon vuoksi tallainen kehitys on ollut
hyvin perusteltua.

Liisa Keltikangas-Jarvinen on todennut op-
pilaiden yksildllisistd temperamenttipiirteista
kirjoittaessaan " , ettd koulumaailmassa ja
opetuksesta puhuttaessa korostetaan oppilaan
yksiléllisyyden huomioon ottamista. Tosiasias-
sa Keltikangas-Jarvisen mukaan koulussa kui-
tenkin pyritddn pikemminkin samanlaisuuteen,
yksildllisten (temperamentti)erojen haivyttami-
seen, koska se on koulun ja luokan toiminnan
sujuvuuden kannalta yksinkertaisinta. Tavoit-
teena tulisi kuitenkin hanen mukaansa olla
opetus, joka sallii erilaiset temperamenttierot.
Se vaatii opetukselta ja muulta koulun toimin-
nalta joustavuutta.

Tata vaatimusta yksildllisia eroja sallivista tai
tukevista toimintatavoista voidaan pitaa jous-
tavan perusopetuksen yleisena lahtékohtana.




Yhtalailla oppilailla voi olla myds sosiaalisesta
taustasta, oppimisvaikeuksista ja tai aikaisem-
masta koulunkayntihistoriasta johtuvia eroja,
joihin tarvitaan myos yksildllisia opetusratkai-
suja.

Joustavan perusopetuksen aloittaminen ja
vakiinnuttaminen edellyttdd perusopetuksen
toimintojen uudenlaista tarkastelua. Siina kehi-
tetaan perusopetuksen ylaluokkien toimintata-
poja ja opetusmenetelmia niin, ettd ne vastaa-
vat nykyistd paremmin nuorten yksildllisiin tar-
peisiin. Erityisesti painotetaan sellaisia toimin-
tamuotoja, joilla voidaan ehkaista peruskoulun
keskeyttaminen ja turvataan siirtyminen toisen
asteen koulutukseen. Toiminta vaatii suunnit-
telua, toimenpiteitd seka resurssit koulutuksen
jarjestdjilta etta kouluilta ja opettajilta. Jousta-
van perusopetuksen vaatiman moniammatilli-
sen yhteistydn vuoksi myos kunnan muut hal-
linnonalat tulevat mukaan kehittdmistyéhon ja
paivittaiseen toimintaan.

3.1 Koulutuksen jarjestajan
toimenpiteet

Joustavassa perusopetuksessa koulutuksen
jarjestajana toimii yleensa kunta, jolla on par-
haat edellytykset ottaa huomioon esimerkiksi
yhteistyé kunnan eri hallinnonalojen kesken.
Seuraavassa asiaa tarkastellaan siis kunnan
kannalta. Kunta on vastuussa opetuksen jar-
jestamisesta oppilaiden edellytysten mukaan.
Kunta on toisaalta vastuussa myds kuntalais-
ten, nuortenkin, hyvinvoinnista ja heidan tarvit-
semistaan palveluista.

Koulutuksen jarjestajan kannalta joustavan
perusopetuksen aloittamisessa ja vakiinnutta-
misessa korostuvat seuraavat nakdkohdat:

¢ strateginen suunnittelu
¢ hallinnolliset toimenpiteet
® opetussuunnitelman vahvistaminen

® ohjausryhma joustavaa perusopetusta varten

® moniammatillinen yhteistyd ja yhteistydverkosto-
jen luominen

¢ taloudellinen ja henkildstosuunnittelu.

3.2 Strateginen suunnittelu

Joustava perusopetus on yksi kunnan keinoista
huolehtia nuorten hyvinvoinnista ja opetuksen
jarjestamisesta oppilaiden edellytysten mukaan.
Joustava perusopetus on myos keino ehkaista
nuorten syrjaytymista. Pitemmalla aikavalilla ja
hieman eri nakdkulmasta tarkasteltuna jous-
tava perusopetus voi palvella myos kuntatalo-
utta ja kunnan tai alueen elinkeinopolitiikkaa,
jos nuoret sen avulla pystyvat paremmin jatka-
maan opintojaan toisen asteen oppilaitoksissa
ja sijoittumaan tyéeldmaan.

Siksi kunnan on perusteltua kirjata jousta-
vaan perusopetukseen liittyvia tavoitteita ja/tai
joustava perusopetus toimintamuotona kunnan
strategia-asiakirjoihin, esimerkiksi hyvinvoin-
tistrategiaan, palvelustrategiaan tms.

3.3 Hallinnolliset
toimenpiteet

Opetussuunnitelman vahvistaminen

Joustavassa perusopetuksessa kaytetaan ope-
tussuunnitelman valtakunnallisia perusteita ja
tuntijakoa eika toimintaa varten tarvita mitaan
kokeilulupaa tai poikkeamista yleisista saan-
ndksista. Erdiden joustavan perusopetuksen
toimintamuotojen vuoksi tarvitaan kuitenkin
tavanomaisesta poikkeavia ratkaisuja ja taval-
lista enemman joustavuutta kuin mita yleensa
on kaytetty. Sdanndkset antavat naihin toimin-
tamalleihin tdyden mahdollisuuden.
Koulutuksen jarjestajan tehtadvana on sel-
vittda, millaisia muutoksia paikalliseen ope-
tussuunnitelmaan pitda tehda joustavan pe-
rusopetuksen vuoksi. Esimerkiksi opetuksen
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jarjestaminen tydpaikkaopiskeluna tai oppilaan
oman opinto-ohjelman mukaan opiskeleminen
edellyttavat opetussuunnitelman tarkistamista.
Koulutuksen jarjestajan selkeat linjaukset ovat
tarpeen myos oppilaan oikeusturvan vuoksi.
Niita tarvitaan myds opettajien tydn organisoi-
misessa.

Joustavan perusopetuksen
ohjausryhma

Joustava perusopetus ei kunnassa ole vain yh-
den koulun asia, vaan se edellyttaa yhteistyo-
ta ja yhteista toimintojen kehittdmistd kunnan
opetus- ja sivistystoimen, nuorisotoimen, va-
paa-aikatoimen seka sosiaali- ja terveystoimen
kesken. Sen lisaksi yhteistydohon voivat osallis-
tua seurakunta, poliisi ja kolmannen sektorin
yhteis6t. Verkostomainen toiminta on tassa ko-
koonpanossa viela uutta. Monissa kunnissa sita
varten on perustettu ohjausryhma, joka toimii
yhteisena koordinaatio- ja suunnitteluelimena
varsinkin toiminnan alkuvaiheessa. Myds vakiin-
nuttamisvaiheessa toimintamuotojen arviointi ja
edelleen kehittaminen saattavat vaatia yhteista
foorumia. Seuraavassa on muutama esimerkki
ohjausryhmasta ja sen tehtavista.

Joustavan perusopetuksen ohjausryhmaan
on koottu toimintaan keskeisesti osallistuvia, eri
hallinnonaloilla tydskentelevia henkildita. Esi-
merkiksi Vantaan kaupungin JOPO-toiminnan
ohjausryhma koostuu sivistystoimen, nuoriso-
toimen ja sosiaalitoimen edustajista. Ohjausryh-
man muodostavat JOPO-koulun rehtori, erityis-
opetuksen koordinaattori, aluenuorisosihteeri,
koulupsykologi, Lansi-Vantaan oppilaaksiotto-
alueiden koordinaattorit, sosiaalitydn esimies,
johtava sosiaalitydntekija, koulukuraattori ja
kouluterveydenhoitaja. Ohjausryhman puheen-
johtajana toimii koulun rehtori ja sihteerina pro-
jektipaallikko.

Vantaan JOPO-toiminnan ohjausryhma on
itse asiassa poikkihallinnollinen yhteistyo- ja
koordinointiryhma. Sen tehtavana on osallistua
joustavan perusopetuksen ohjaamiseen ja toi-
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mintamuotojen kehittdmiseen, paattaa oppilaiden
ohjaus- ja valintamenettelysta seka seurata tavoit-
teiden ja budjetin toteutumista. Joustavassa perus-
opetuksessa etsitaan uudenlaisia tyotapoja, joilla
saadaan aikaan tiiviimpi yhteistyé koulujen seka
nuoriso- ja sosiaalitydon kesken. Kaikilla toimijoilla
on yhteinen tavoite — nuorten elamanhallinnan tu-
keminen ja onnistuneet jatko-opintovalinnat.

Moniammatillinen yhteistyo ja
verkostojen luominen

Kunnalla on koulutuksen jarjestajana ja toimialo-
jensa puolesta parhaat edellytykset kaynnistaa
sellaista moniammatillista yhteisty6td, jota tarvi-
taan joustavan perusopetuksen oppilaiden tuek-
Si.

Moniammatillisen yhteistydn avulla pyritdan
yhdistdmaan eri alojen osaamista ja ylittdmaan
rajoja, joita palvelujarjestelman sektorijako ai-
heuttaa. Moniammatillinen yhteistyé perustuu
verkostomaiselle tydotteelle. Siina ongelmaa tai
ratkottavaa asiaa pitaisi osata katsoa eri nako-
kulmista.

Joustavassa perusopetuksessa oppilas ja op-
pilaan perhe ovat saattaneet olla sosiaalitoimen
asiakkaana jo aikaisemmin. Nuori on voinut jou-
tua tekemisiin poliisin kanssa. Myds nuorisotoi-
men tydntekijat ovat voineet tutustua haneen
vapaa-aikana. Kullekin sektorille on muodostu-
nut oma, usein kapeakin kasityksensa oppilaan
tilanteesta. Moniammatillisessa yhteistydssa
saman oppilaan, asiakkaan, ongelmaa pysty-
taan tarkastelemaan yhdessa eri nakdkulmista
ja ehka léytamaan keinoja, joilla tukea oppilasta
ja kehittda koulun ja huoltajien kanssa ratkaisuja
oppilaan tilanteisiin.

Moniammatillinen yhteistyd vaatii kouluyhtei-
s0Oltd uudenlaista osaamista ja harjoittelua. Se on
verraten uusi tydmuoto, varsinkin opetustoimes-
sa ja siind laajuudessa kuin joustava perusopetus
edellyttdd. Moniammatillisessa yhteistydssa pitaa
kunkin toimijan yhtaalta tuntea oma erityisalan-
sa ja toisaalta pystya jakamaan tietoa sellaisten
kanssa, jotka toimivat vierailla kentilla. Yhteisen



kielen syntyminen vie oman aikansa. Pedagogi-
nen kasitteisto tai opetussuunnitelman ilmaukset
voivat muiden hallinnonalojen tyontekijodille olla
yhta vieraita kuin sosiaalitydn ongelmat kouluih-
misille.

Kunnan tehtavana on huolehtia hallinnonalojen
valisen yhteistyn edellytyksista niin, ettda monia-
mmatillisia, eri ammattiryhmien yhteisia tydmuo-
toja pystytaan kehittamaan. Tavoitteena on, etta
joustavan perusopetuksen oppilaat saavat riitta-
vasti tarvitsemaansa tukea ja heille varmistetaan
paikalliset tukirakenteet paitsi koulussa myds
koulun ulkopuolella. Juuri tdman tavoitteen vuok-
si joustavan perusopetuksen ryhmassa toimii
my0s nuorisotyontekija tai vastaava muu henki-
I6. Eri hallinnonaloilla joustavan perusopetuksen
vaatimaan yhteistydhén on kunnassa annettava
valtuutus ja varattava tyontekijdille siihen aikaa.

Joustavassa perusopetuksessa moniammatilli-
nen yhteistyo toteutuu konkreettisimmin kahdella
osa-alueella: oppilashuollossa ja opettajan tyOs-
kennellessa pienryhmassa nuorisotydntekijan tai
sosiaalitydntekijan tai vastaavan tyoparin kanssa,
joka on toiselta hallinnonalalta siirretty joustavan
perusopetuksen ryhman ohjaamiseen.

Nuorisotyontekijalla on jo oman koulutuksen-
sa ja tyokokemuksensa kautta keinoja erilaisten
ongelmatilanteiden selvittdmiseen sekd amma-
tillisia valmiuksia perheiden kanssa tehtavaan
tydéhon. Myds nuoret kokevat nuorisotyontekijan
roolin ristiriitatilanteissa usein neutraalimmaksi
kuin esimerkiksi opettajan, ja myds tasta syysta
nuorisotyontekijalla on tiimin toisena osapuolena
mahdollisuus kohdata nuori arkipaivan tilanteissa
eri lailla kuin opettajan.

Koska joustavan perusopetuksen ryhmassa
tyoskenteleva nuorisotydntekija tai sosiaalityonte-
kija on toisen hallinnonalan henkild, on kunnassa
ratkaistava siitd aiheutuvat hallintokysymykset,
sovittava hanen tydpanoksensa kayttamises-
ta joustavan perusopetuksen ryhmassa seka
paatettava kaytannon tyonjohtokysymyksista jo
suunnitteluvaiheessa. Oppilashuollon ja tydparin
kanssa tyoskentelya kasitelladan laajemmin luvus-
sa 7 Oppilaan tukeminen.

Muut yhteistyoverkostot

Koulutuksen jarjestajan tehtdavana on omalta
osaltaan huolehtia muista yhteistydedellytyksis-
ta, vaikka paaasiallinen toimija verkostoty6ssa
saattaakin monesti olla koulu, jossa joustavaa
perusopetusta annetaan.

Keskeisia yhteistyotahoja ovat kolmas sektori
ja tyépaikkaopiskelun tydpaikat. Monissa kunnis-
sa on ryhdytty rakentamaan yhteistydverkostoa
myo6s kolmannen sektorin toimijoiden kanssa.
Seurakuntien nuorisoty0, 1ahi- tai nuorisopoliisi
seka urheiluseurat ovat tiivistaneet yhteistyotaan
ja kehittaneet toimintamuotojaan esimerkiksi Jo-
ensuussa, Hyvinkaalla ja Valkeakoskella.

Joensuussa JOPO-ryhman toimintaa on tuke-
nut jo suunnitteluvaiheessa tiivis yhteistyd seu-
rakunnan nuorisotyontekijan kanssa. Yhteistyota
tehdaan myos Noljakan seurakunnan diakonin
ja opetustoimen seka seikkailupalveluita tuot-
tavan toimijan kanssa. Alun alkaen yhteistyota
ryhdyttiin rakentamaan henkildkohtaisten suhtei-
den pohjalta. Nykyisin seurakunnan erityisnuo-
risotyohon erikoistunut diakoni on yhden paivan
viikossa JOPO-ryhman kaytdssa ja sosiaalitoimi
antaa tyontekijan kahdeksi paivaksi viikossa.

Hyvinkaalla hyvalla yhteistydlla 1ahipoliisin
kanssa on jo vuosia kestaneet perinteet. Si-
vistystoimi ja sosiaalitoimi kehittavat yhdessa
Iahipoliisin kanssa varhaisen puuttumisen toi-
mintamalleja nuorten ongelmatilanteiden en-
naltaehkaisemiseen. Nuorten elamanhallintaan
liittyvia kysymyksia kasitelldan yhdessa nuorten
ja JOPO-toiminnassa mukana olevien tahojen
kanssa.

Joustavan perusopetuksen suunnittelussa
on kaytetty hyvaksi usein jo olemassa olevia
yhteistyoverkostoja. Kirjan liitteena olevalla CD-
levylld on kuvaus joustavan perusopetuksen
verkostoista.
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3.4 Taloudellisten
ja henkiloresurssien
suunnittelu

Joustavaa perusopetusta jarjestetdan yhden
kunnan toimintana tai kuntien yhteistoiminta-
na. Opetusministerid edellyttaa, etta kunta tai
kunnat yhdessa osoittavat toimintaan opettajan
lisdksi paatoimisen nuorisotydntekijan tai sosi-
aalityontekijan. Joustava perusopetus edellyttaa
myds yhteista suunnittelua kunnan hallinnonalo-
jen, kuten opetustoimen, nuoriso- ja sosiaalitoi-
men kesken. YhteistyOverkostoja rakennetaan
puolestaan ty6paikkojen ja muiden oppimisym-
paristdina toimivien paikkojen kanssa.

Joustavan perusopetuksen resurssitarve
muodostuu henkildresursseista ja varsinaisista
toiminta- ja kehittdmisresursseista. Oheisessa
taulukossa on esitetty joustavan perusopetuk-
sen jarjestamisesta aiheutuvien kustannusten
rakenne.

Joustavasta perusopetuksesta aiheutuvat
lisdkustannukset muodostuvat leirikoulujen,

opintokayntien ja tydpaikkajaksojen kuluista.
Tydpaikkajaksoilla tydpaikkaohjaajat vastaa-
vat ohjauksesta tydnsa ohessa, eika heille ole
yleensa maksettu ohjauksesta erillistéd korvaus-
ta. Tyopaikkaohjaajien perehdytys tai koulutus
tehtavaan voi kuitenkin aiheuttaa lisdkustan-
nuksia.

Koulupudokkaiden aktivointi -toiminnassa
olevat kunnat ovat saaneet joustavan perus-
opetuksen kehittamiseen 23 000 euroa ryhmaa
kohden vuodessa. Maararahaa on voitu kayt-
taa toiminnan kehittamisesta ja jarjestamisesta
aiheutuviin kustannuksiin, kuten tydpaikkaver-
koston luomiseen ja ohjaajien koulutukseen
seka joustavan perusopetuksen ryhman opet-
tajan ja nuorisotydntekijan seka koulun rehtorin
koulutukseen, sijaiskustannuksiin, matkoihin,
tydnohjaukseen seka itse ryhman opetuksesta
aiheutuviin ylimaaraisiin kuluihin, kuten leirikou-
luihin, opintokaynteihin, tutustumiskaynteihin ja
asiantuntijavierailuihin.

Taulukko 3. Joustavan perusopetuksen jarjestaminen, kustannusrakenne.

: tai vastaava

. Kuraattori tarvittaessa

Muu toiminta; toiminnan suun-
nittelu ja kehittaminen, verkos-
toyhteistyd

. TyOpaikkaverkostot

Toiminta Resurssit/Henkilot Kustannuksista vastaa
Opetus Paatoiminen opettaja tai erityisopettaja Opetustoimi
. Aineenopettajat
: Oppilaanohjaaja
Tukitoiminta Paatoiminen nuorisotyontekija, sosiaalitydntekija Nuorisotoimi tai sosiaalitoimi osoit-

Terveydenhoitaja kuten muillakin oppilailla

Aikaa yhteisty6hon eri hallinnonaloilta
. Tydpaikkajaksoilla annettava ohjaus

Vanhempien kanssa tehtava tyo

: taa tyontekijén
: Terveystoimi
: Opetustoimi tai sosiaalitoimi

© Kukin hallinnonala omalta osaltaan

: Tydpaikkaohjaajat vastaavat paa-
. osin ohjauksesta tyopaikalla

Toimintaresurssit

Varsinainen toiminta

Henkilostokoulutus

Leirikoulut, opintokaynnit ym.
. TyOpaikkajaksot (matkat, ruokailut)
Asiantuntijaesitykset luokassa

Rehtorin, opettajan ja nuorisotydntekijan koulutus
. ja tydnohjaus, sijaiskustannukset

: Opetustoimi

: Opetustoimi




Kunnan opetustoimi vastaa ryhman ope-
tuksesta aiheutuvista kustannuksista saaden
tahan oppilaskohtaisen valtionavustuksen. Li-
saksi kunnan nuorisotoimi tai sosiaalitoimi on
osoittanut paatoimisen nuorisotydntekijan tai
sosiaalitydontekijan JOPO-ryhman kayttéon.
Jotkin kunnat ovat tehneet tdssa yhteistyota
seudullisesti tai muiden yhteisdjen, kuten seu-
rakunnan nuorisotyon kanssa.

On myos selvitetty sitd, missd maarin kun-
nat ovat osoittaneet lisdmaararahaa jousta-
vaan perusopetukseen. Ylimaaraiset toimin-
takustannukset ovat noin 3 000—4 500 euroa
ryhmaa kohden lukuvuodessa. Niilla on katettu
leirit, opintokaynnit ja tyopaikkaopiskelu. Tieto
perustuu padosin Omaura-luokkien toimintaku-
luihin, joilla on jo pitkdaikaisempaa kokemusta
tyOpaikkaopiskelun ja leirikoulujen yms. aihe-
uttamista ylimaaraisistd kustannuksista. Kan-
sainvaliseen toimintaan voidaan saada EU-ra-
hoitusta ja oppilasvaihtoon osoitettua maarara-
haa.

3.5 Koulun toimenpiteet

Joustava perusopetus edellyttdd suunnittelua
ja kehittamistyotd myos kouluilta ja opettajilta.
Uusi toimintamuoto koskee yhta ryhmaa tai
luokkaa, mutta silla on vaikutusta koko koulun
toimintaan. Uudet toimintamuodot edellyttavat
opetussuunnitelman tarkistamista ja muokka-
usta, arvokeskusteluja, ehka uutta tyonjakoa
seka erilaisia kaytannon jarjestelyja. Joustava
perusopetus tuo kouluun myo6s uusia, suunnit-
telua vaativia toimintamuotoja, kuten tyopaik-
kaopiskelu. Seuraavaan on koottu ne asiat tai
kohteet, joissa joustava perusopetus koulun
tasolla edellyttda yhteista suunnittelua ja kehit-
tamistoimenpiteita. Niita tarkastellaan yksityis-
kohtaisemmin seuraavissa luvuissa.

Paikallinen opetussuunnitelma. Joustavaa
perusopetusta koskevat muutokset ja oppilaan
arviointi. Naita asioita tarkastellaan luvuissa 4,
5 ja 6.

Koulun lukuvuosisuunnitelma (luku 4)

Opetusijarjestelyt, erityisesti tydopaikkaopiskelu
(luku 5)

Moniammatillinen yhteistyo ja yhteistydverkostot
(luku 7)

Tiedottaminen (luku 8)
Oppilasvalinta (luku 8)
Nivelvaiheiden yli saattaminen (luku 9)

Henkildstokoulutus ja opettajien osaamisen
kehittaminen (luku 10)

Koulun toiminnan arviointi (luku 11)
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4 Opetuksen
suunnittelu

Opetuksen suunnittelussa tarkein tyévaline on
opetussuunnitelma. Valtakunnallisella tasolla
Opetushallitus vahvistaa opetussuunnitelman
perusteet, ja siind maaritelladn perusopetuksen
valtakunnalliset tavoitteet ja sisallot. 2 Paikalli-
sen opetussuunnitelman vahvistaa koulutuksen
jarjestaja. Paikallisessa opetussuunnitelmassa
voi olla koulukohtaisia osioita. Joillakin seuduil-
la opetussuunnitelma on laadittu seudullises-
ti, useiden kuntien ja koulujen yhteistyona. '3
Opetussuunnitelman ohella koulun toimintaa
ohjataan lukuvuosittain tehtavalla suunnitelmal-
la eli lukuvuosisuunnitelmalla !. Opetussuunni-
telmajarjestelma on esitetty kuviossa 1.

Tassa luvussa tarkastellaan ensiksi perus-
opetusta koskeviin sdadoksiin ja opetussuun-
nitelman perusteisiin sisaltyvaa joustavuutta
eli ns. joustoelementteja. Pohditaan, millaisia
mahdollisuuksia ne antavat joustavan perus-
opetuksen jarjestamiseen. Toiseksi selvitetaan,
miten joustava perusopetus tulisi ottaa huomi-
oon laadittaessa ja kirjoitettaessa paikallista
opetussuunnitelmaa ja koulun lukuvuosisuun-
nitelmaa.

I Perusopetusasetus 852/98 § 9.




Perustuslaki 628/98 ja perusopetusasetus 852/98
Valtioneuvoston tuntijako
Valtioneuvoston asetus perusopetuksen tuntijaosta
1435/2001

4

( Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ZOOD

\

Paikalliset opetussuunnitelmat
(alue—, kunta— ja/tai koulukohtainen)

Y

(

Lukuvuosittain laadittavat suunnitelmat
(lukuvuosisuunnitelma)

)

Kuvio 1. Perusopetuksen opetussuunnitelmajarjestelma.

4.1 Opetussuunnitelma
joustavassa
perusopetuksessa

Opetussuunnitelman perusteissa on vahvis-
tettu opetuksen kansalliset tavoitteet, oppiai-
neet ja tuntijako. Siina maaritetaan se, mitad
perusopetuksessa opetetaan ja opiskellaan.
Opetussuunnitelman perusteissa on niin ikaan
maaritelty oppilaan arvioinnin perusteet eli ku-
vattu se, mitd perusopetuksen aikana tulee
oppia. " Sen sijaan kouluissa paatetaan siita,
miten tavoitteet saavutetaan ja miten opetus ja
koulutyd ylipaataan jarjestetdan. Mita ja miten
ovat olennaisia kysymyksia myos joustavassa
perusopetuksessa.

Joustavassa perusopetuksessa ei poiketa
opetussuunnitelman valtakunnallisista tavoit-
teista. Sen sijaan opetusjarjestelyt ja koulutyd
poikkeavat monella tavalla tavanomaisesta:
joustavassa perusopetuksessa on pyritty otta-
maan kayttoon perusopetussaadoksiin ja ope-
tussuunnitelman perusteisiin sisaltyva jousta-
vuus ja pyritty etsimaan sellaisia joustavia ja
yksil6llisia tydmuotoja ja kaytantdja, joihin ope-
tussuunnitelman perusteet jo antavat mahdol-
lisuuden.
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4.2 Joustavuus
perusopetussaadoksissa

Viimeisissa opetussuunnitelmauudistuksissa
on saadoksiin lisatty huomattavasti joustavuut-
ta. Syyna ovat yhtaalta olleet yhteiskunnalliset
muutokset ja oppimiselle siitd aiheutuvat uudet
odotukset. Koulun ei enda ajatella olevan ainoa
oppimisen paikka, ja ehka suurin osa nuorten
omaksumista tiedoista ja taidoista opitaankin
muualla kuin koulussa. Silti koulun asema on
kiistaton tietojen jasentajana ja kulttuuriperin-
non siirtdjana. Myds tydeldmassa tarvitaan
jatkuvasti uudenlaisia taitoja tyon sisallon
muutosten ja monesti vaihtuvien tyésuhteiden
vuoksi. Siksi myds oppiminen on jatkuvaa, ja
tata kautta on toteutumassa elinikaisen oppimi-
sen ajatus. Siihen tarvitaan valineita.

Toisaalta joustavuutta sdadoksiin on lisatty
myds lasten ja nuorten yksildllisten ja yha yksi-
[6llisempien tilanteiden vuoksi. Suomalaisessa
koulutusjarjestelmassa kaikki pyritdan viemaan
yhdessa lapi perusopetuksen. Monille se mer-
kitsee yksilollista tukea, kuten erityisopetusta
tai muuta tukea.

Havainnollinen esimerkki uusien opetussuun-
nitelmien joustavuudesta on perusopetuksen
lisdopetuksen opetussuunnitelman perusteet .
Aikaisemmin lisdopetus oli luokkamuotoista ja
sen tuntijako oli maaratty ainekohtaisesti. Nyt
lisdopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
annetaan puitteet, joiden pohjalta koulutuksen
jarjestaja laatii opetussuunnitelman ja oppilaan
opinnot suunnitellaan aina yksil6llisesti. Pe-
riaatteessa jokaisella lisdopetuksen oppilaal-
la voi olla erilainen oppimissuunnitelma, joka
on sovitettu oppilaan tarpeiden, aikaisempien
opintojen ja tilanteen perusteella. Valttamatta
ei tarvita edes kokonaista lisdopetusluokkaa,
vaan opetus voidaan jarjestdd myos yhdelle
oppilaalle vastuuopettajan ohjauksessa.

4.3 Opetussuunnitelman
joustoelementit

Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa on useita nk. joustoelementteja. Niita
kasitelladn seuraavassa tarkastellen erityisesti,
mitd mahdollisuuksia ne antavat ns. haastavien
oppilaiden opintojen jarjestamiseen ja opiske-
lun tukemiseen.

Oppimiskasitys

Opetussuunnitelman perusteihin kirjatussa
oppimiskasityksessa " korostetaan oppimisen
yksildllista ja yhteisollista rakentumista. Vaik-
ka oppimisen yleiset periaatteet ovat kaikilla
samat, oppiminen riippuu oppijan aiemmin ra-
kentuneesta tiedosta, motivaatiosta seka oppi-
mis- ja tydskentelytavoista. '* Oppimisen tilan-
nesidonnaisuuden vuoksi oppimiskasityksessa
korostetaan myds monipuolisten oppimisym-
paristdjen merkitysta. Oppimiskasitys on siten
dynaaminen. Se korostaa oppilaan omaa aktii-
visuutta, oppimistaitojen ja tydskentelytapojen
oppimista seka elinikaisen oppimisen valinei-
den saavuttamista.

Opetussuunnitelman perusteissa olevaan
oppimiskasitykseen ovat vaikuttaneet myos
laajasti yhteiskunnan muutokset sekd muuten-
kin kansalais- ja tydelaman vaatimukset. Erityi-
sia haasteita uudelle oppimiskasitykselle luovat
esimerkiksi yhteiskunnassa ja ty6elamassa rat-
kaistavien ongelmien kompleksisuuden kasvu,
toimintaymparistdjen teknologisuus, kansain-
valisyyden lisdantyminen ja verkostoissa toimi-
minen. '® Marja Vauras kysyykin haastavasti:
Miten kouluopetus pystyy virittamaan moti-
vaation ja oppimisen potentiaalit kaikissa eri-
laisissa oppilaissa? Motivaation nakdkulmasta
omakohtaisen merkityksellisyyden kokemukset

IOpetussuunnitelman perusteet 2004. Lisdopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Opetushallituksen maa-

rays 3/011/2004.
T'Opetussuunnitelman perusteet 2004, 16.
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selittdvat tehtdvasuuntautunutta oppimista ja
ponnistelua.

Joustavalle perusopetukselle edella mainittu
oppimiskasitys antaa runsaasti mahdollisuuk-
sia. Dynaaminen ja nuorten omaa aktiivista tie-
donrakentamista korostava, konstruktivistinen
oppimiskasitys antaa mahdollisuuksia siihen,
etta tietoja ja taitoja hankitaan myos perintei-
sesta kouluoppimisesta poikkeavalla tavalla.

Oppimisymparisto

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan op-
pimisymparistot ! tulee jarjestaa siten, etta ne
mahdollistavat monipuolisten opiskelumenetel-
mien ja tyétapojen kayton. Oppimisymparisto-
jen tulee tukea oppilaan kasvua ja oppimista.

Opetushallituksen Uudistuva perusopetus -
julkaisussa ' todetaan, etta oppimisympariston
kasite on keino toteuttaa opetussuunnitelman
tavoitteita kaytanndssa. Oppimisymparisto ei
ole yksiselitteinen tai kaikille sama, vaan viime
kadessa jokainen oppilas luo oman tulkintansa
oppimisymparistosta. '® Siten samakin, opetta-
jan suunnittelema fyysinen ja sosiaalinen oppi-
misymparistd voi olla eri oppilaille hyvin erilai-
nen ja vaikuttaa esimerkiksi oppilaan opiskelu-
motivaatioon eri tavoin.

Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet sisaltavat ajatuksen konstruktivistises-
ta oppimisesta, jonka mukaan oppiminen on
seurausta oppilaan kvalitatiivisesta ja tavoit-
teellisesta toiminnasta, jossa han aiempien
tietorakenteidensa pohjalta kasittelee ja tulkit-
see opittavaa ainesta. Oppiminen on aktiivista
toimintaa, mutta esimerkiksi opettaja voi auttaa
oppijaa tukemalla, haastamalla ajattelemaan ja
tarjoamalla erilaisia oppimisymparistdja oppimi-
sen tueksi.

IOpetussuunnitelman perusteet 2004, 16.

Joustavassa perusopetuksessa oppimisym-
paristdina kaytetdan luokkaopetuksen rinnalla
esimerkiksi leirikouluja, opintokaynteja ja tyo-
paikkajaksoja. Usein joustavaan perusopetuk-
seen tulevia oppilaita ei tavanomainen koulu-
opetus ole pystynyt motivoimaan. Tavoitteena
on l6ytaa tai kehittaa oppimisymparistoja, jois-
sa oppiminen on oppilaalle merkityksellista.
Opiskelussa tulee oppilaan nakoékulmasta olla
jotakin mielta tai jarkea, alyllista aktiivisuutta ja
sen taytyy tuntua tarkealtd ja mieluisalta seka
johtaa oppimiseen, muuten siitd luovutaan.
Henkildkohtaisesti koettu mielekkyys ja mer-
kityksellisyys sisaltavat seka affektiivisia etta
kognitiivisia aineksia, jotka ovat kietoutuneita
toisiinsa. 1

Kokemusten mukaan opiskelu aidoissa ty6-
ymparistdissa tayttaa usein taman kriteerin.
Oppimisymparistdjen valinnalla ja muotoilulla
pyritdan siis ensisijaisesti synnyttamaan vah-
vempaa suuntautumista ja motivaatiota opis-
keluun ja koulunkayntiin seka tukemaan sita,
ettd oppilas I6ytdd oman tapansa opiskella.
TyOpaikkoja oppimisymparistdina kasitellaan
ldhemmin luvussa 5.

Yhteiset ja valinnaiset aineet ja
aihekokonaisuudet

Paikallisessa opetussuunnitelmassa tasmenne-
taan yhteisten oppiaineiden tavoitteet ja sisal-
I6t seka niiden sijoittaminen eri vuosiluokille tai
opintokokonaisuuksiin. Samoin opetussuunni-
telmassa paatetaan, miten aihekokonaisuudet
"toteutetaan eri oppiaineissa ja koulun muussa
toiminnassa.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa paate-
tdan lisaksi valinnaiset aineet, niiden laajuus,
tavoitteet, sisaltd ja vuosiluokat, joilla aineita
tarjotaan. Saadoksissa todetaan lisaksi, etta

I Opetussuunnitelman perusteet 2004; Perusopetuslaki (628/1998) 15 §; Perusopetusasetus (852/1998) 11 §.
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oppilaalle voidaan antaa opetusta muissakin
kuin tuntijaossa mainituissa aineissa. Perus-
opetuksen opetussuunnitelma voi sisaltdéa myos
ammatillisia opintoja. '

Joustavassa perusopetuksessa paikallinen
opetussuunnitelma antaa runsaasti erilaisia
joustavia mahdollisuuksia seka yksildllisiin etta
koko luokkaa koskeviin ratkaisuihin. Jousta-
vuutta sisaltyy siis yhteisiin aineisiin, aiheko-
konaisuuksiin ja valinnaisiin aineisiin. Lisaa
mahdollisuuksia opetuksen joustavaan jarjes-
tamiseen antavat yhteisten oppiaineiden va-
linnaisina opetettavat syventavat tai soveltavat
oppimaarat, useasta oppiaineesta muodostetut
kokonaisuudet seka ammatilliset opinnot.

Oppimissuunnitelma

Oppimissuunnitelma " on suunnitelma oppilaan
opinto-ohjelman toteuttamiseksi. Opinto-ohjel-
ma sisaltda ne oppiaineet ja aineryhmat, joita
oppilas opiskelee lukuvuoden aikana. Oppimis-
suunnitelmassa kuvataan, miten opetussuun-
nitelman tavoitteet on tarkoitus saavuttaa. Sii-
na maaritelladn myoés mahdolliset valinnaiset
opinnot ja opiskelun erityiset painoalueet. Op-
pimissuunnitelmassa kuvataan myds tarvittavat
tukitoimet, kuten tukiopetus tai osa-aikainen eri-
tyisopetus.

Oppimissuunnitelman tarkoituksena on, etta
oppilas oppii ottamaan yha enemman vastuuta
opiskelustaan, sitoutuu siihen ja saa opiske-
luunsa enemman tavoitteellisuutta. Oppimis-
suunnitelman avulla annetaan mydés huoltajille
tietoa opiskelusta ja sen etenemisestd, jotta he
pystyvat tukemaan oppilasta tdman koulutyds-
sa. Oppimissuunnitelmalla voidaan myds eriyt-
taa opetusta ja turvata oppilaalle parhaat edelly-
tykset edeta opinnoissaan. Sita kaytetdan myos
pohjana oppilaan edistymisen arvioinnissa.

Oppimissuunnitelma voidaan periaatteessa

I Perusopetuslaki (628/98) 11 § ja 15 §.

tehda kaikille oppilaille, mutta sen laatimisesta
paatetaan paikallisessa opetussuunnitelmassa.
Oppimissuunnitelma tehdaan yhteistydssa op-
pilaan, huoltajan, opettajien ja koulun muiden
asiantuntijoiden kesken. Perusopetuksen alku-
vaiheessa oppimissuunnitelman laatimisen paa-
vastuu on opettajalla, mutta opintojen edetessa
oppilaan osuus valmistelussa voi kasvaa.

Joustavassa perusopetuksessa yksilollinen
oppimissuunnitelma laaditaan jokaiselle oppi-
laalle, kuten opetusministerid on edellyttanyt.
Jos kyseessa on erityisopetuksessa oleva op-
pilas, laaditaan HOJKS.

Oppimissuunnitelmassa otetaan huomi-
oon oppilaan aikaisemmin hankkimat tiedot ja
osaaminen. Oppimissuunnitelma rakentuu la-
hiopetuksesta, oppilasta kiinnostavien alojen
tydpaikkaopinnoista ja mahdollisista tukitoimis-
ta. Oppimissuunnitelmassa kiinnitetaan erityi-
sesti huomiota siihen, ettd se ohjaa oppilasta
oppimistehtavien kautta ottamaan asteittain
vastuuta omasta opiskelustaan. Silld ohjataan
oppilasta my6s pohtimaan jatkosuunnitelmiaan
ja selkeyttamaan vahitellen ammatinvalintaa ja
varmistamaan jatkokoulutuspaikan valintaa.

Oppimissuunnitelma on joustavassa perus-
opetuksessa tyovaline, jonka avulla myds huol-
tajat saavat yksityiskohtaisempaa tietoa oppi-
laan koulunkaynnista, tyopaikkajaksoista jne.
Opettaja, oppilas ja oppilaan perhe tai huoltajat
voivat yhdessa asteittain rakentaa oppimissuun-
nitelmaa ja tdsmentaa siihen sisaltyvia osioita.
Tama tyéstaminen voi tapahtua prosessinomai-
sena pitkan ajan kuluessa. Samalla seka op-
pilas ettd huoltajat voivat paremmin sitoutua
suunnitelmaan ja muokata sita sitten suunni-
telmien selkeytyessa tai muuttuessa. Oppimis-
suunnitelmaa yhdessa tydstettdessa saatetaan
myo6s |0ytaa oppilaan erityiset kiinnostuksen
kohteet tai vahvuudet, joita oppimissuunnitel-
massa voidaan ottaa huomioon.

I'Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 22.
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Oppilaan oma opinto-ohjelma

Oppilas tai oppilaat voivat eri oppiaineiden
opinnoissa edeta oppilaan oman opinto-ohjel-
man ' mukaisesti, jos opetus jarjestetdan vuosi-
luokkiin jaetun oppimaaran sijasta vuosiluokkiin
sitomattomasti. Siitd paatetdaan paikallisessa
opetussuunnitelmassa. Opetussuunnitelmassa
paatetdan myds opintokokonaisuuksista, joiden
suorittaminen on edellytyksena opinnoissa ete-
nemiseen asianomaisessa aineessa.

Jos oppilas etenee oman opinto-ohjelmansa
mukaan, oppimissuunnitelmassa on mainittava
opintokokonaisuudet, jotka sisaltyvat oppilaan
opinto-ohjelmaan, maariteltdva niiden suoritta-
misjarjestys ja aikataulu sekd mahdolliset eri-
tyistavoitteet. On my6s maariteltdva ne tiedot ja
taidot, jotka ovat edellytyksena kunkin opintoko-
konaisuuden opiskelun aloittamiselle.

Joustavassa perusopetuksessa oma opin-
to-ohjelma on hyva tydévaline. Se antaa huo-
mattavasti lisdd mahdollisuuksia esimerkiksi
tyopaikkajaksojen opetuksen jarjestamiseen ja
opintojen rytmittamiseen. TyOpaikkajaksoista
voidaan tarvittaessa muodostaa omia opintoko-
konaisuuksia. Kirjan liitteena olevalla CD-levylla
on tasta esimerkkeja.

Tyotavat

Yksi joustavuutta lisdavista tekijoistd opetus-
suunnitelman perusteissa on se, etta tyotapo-
jen valinnasta pééttda opettaja. Tyotapojen va-
linnan kriteerind on muun muassa, etta niiden
tulee tukea ja ohjata oppilaan oppimista seka
yksildllisesti etta rynmassa. Tyotapojen valinnal-
la kehitetddn oppimisen, ajattelun ja ongelman-
ratkaisun taitoja, tydskentelytaitoja ja sosiaalisia
taitoja seka aktiivista osallistumista. Oppilaiden

erilaiset oppimistyylit ja seka tyttdjen ja poikien
valiset ettd yksildlliset kehityserot ja taustat tu-
lee ottaa huomioon. "

Joustavassa perusopetuksessakin opettaja
siis paattaa tyotavoista, jotka parhaiten tukevat
oppilasta. Tassa suhteessa opettajalla on huo-
mattavasti vapautta mutta myos vastuuta. Opet-
taja voi siis paattaa esimerkiksi, opetetaanko
jotkin asiat koulussa vai tyopaikalla vai kenties
leirikoulussa. Opiskelu voi sisaltda yksilollisesti
vaihtelevia maaria luokkaopetusta, itsenaista
tyoskentelya, projekteja, tyopaikkaopiskelua,
opintokaynteja, portfolion laatimista tuotoksis-
ta jne. Kaytanndssa perusteet naille ratkaisuille
kirjataan paikalliseen opetussuunnitelmaan tai
sen nojalla laadittavaan lukuvuosisuunnitel-
maan. "

Oppilaanohjaus ja ohjauksen
jarjestaminen

Paikalliseen opetussuunnitelmaan tulee sisal-
tya ohjauksen ja tyéelamaan tutustumisen jar-
jestelyja koskeva suunnitelma. vV Joustavassa
perusopetuksessa oppilaanohjauksen sisaltdja
ja jarjestelyja tulee soveltaa niin, ettd ohjaus
vastaa niihin erilaisiin ohjaustarpeisiin, joita eri
oppilailla on. Ohjauksessa voidaan kayttaa hy-
vaksi tydpaikkaopiskelua eri yrityksissa ja toi-
mialoilla. Ohjauksen jarjestamista kasitellaan
laajemmin luvussa 7.

I Perusopetusasetus (852/1998) 11 §, Opetussuunnitelman perusteet 2004, 19.
I perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 16.

Il perusopetusasetus (852/1998) 9 §.
IV Perusopetusasetus (852/1998) 9 §.
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Tukiopetus

Tukiopetus ' mahdollistaa yksiléllisen tuen an-
tamisen oppilaalle tarvittaessa edellyttaen, etta
tukiopetusresurssia on riittavasti kaytettavissa.

Joustavaan perusopetukseen tukiopetus an-
taa lisda joustavuutta, varsinkin jos oppilaalla
on oppimisvaikeuksia tai hanella on ollut paljon
poissaoloja tai han on muuten jaanyt jalkeen
opintosuorituksissaan jo ennen joustavan pe-
rusopetuksen ryhmaan tuloaan.

Oppilashuolto

Opetussuunnitelmaan tulee sisallyttaa oppilas-
huollon " ja oppilashuoltoon liittyvan yhteistyon
jarjestamista koskeva suunnitelma. Talta osin
opetussuunnitelma on laadittava yhteistyossa
kunnan sosiaali- ja terveydenhuollon viran-
omaisten kanssa.

Myds oppilashuoltoa voidaan pitaa jousto-
elementtind. Pyrkimyksena on kasitella tarvit-
taessa yksittaisen oppilaan ongelmia, havaita
ne varhain ja etsia rakentavia ratkaisuja niiden
hoitamiseen. Oppilashuollon yhteistydmallit
tuovat kouluun mydés muiden ammattien osaa-
mista oppilaiden ongelmien kasittelyssa. Oppi-
lashuoltoon on laajasti ottaen katsottava myos
oppilaan yksildlliseen tukemiseen tahtaava tyo-
pari luokassa -toiminta. Oppilashuoltoa jousta-
vassa perusopetuksessa kasitelldan laajemmin
luvussa 7.

Erityisopetus

Osa-aikaista erityisopetusta annetaan oppi-
laalle, jolla on lievid oppimis- tai sopeutumis-
vaikeuksia ja joka tarvitsee muun opetuksen
yhteydessa erityistd tukea oppimisen edelly-
tysten parantamiseksi. Jos oppilas siirretaan
kokonaan erityisopetukseen ", sen tavoitteena
on auttaa ja tukea oppilasta siten, etta hanella
on tasavertaiset mahdollisuudet suorittaa oppi-
velvollisuus edellytystensa mukaisesti yhdessa
ikatovereidensa kanssa. Talléin oppilaalle laa-
ditaan henkilokohtainen opetuksen jarjestamis-
ta koskeva suunnitelma (HOJKS), joka korvaa
oppimissuunnitelman.

Joustavassa perusopetuksessa erityisopetus
lisda edelleen toiminnan joustavuutta mahdol-
listamalla oppilaan tarvitsemat yksildlliset so-
vellukset eri oppiaineissa. Suuri osa joustavan
perusopetuksen oppilaista ei kuitenkaan valtta-
matta tarvitse erityisoppilaan statusta tai hyddy
siitd, vaan muut edella mainitut joustoelementit
saattavat riittda oppilasta tukeviin jarjestelyi-
hin.

4.4 Opetussuunnitelman
laatiminen joustavaa
perusopetusta varten

Kuten edellisesta kavi ilmi, opetusta koskevissa
sdadoksissa ja opetussuunnitelman perusteis-
sa on runsaasti sellaista joustoa, josta usein
vain osa on otettu paikallisissa opetussuunni-
telmissa ja kaytannon koulutydssa kayttoon.
Joustavassa perusopetuksessa joustoa tarvi-
taan erityisesti oppilaiden yksildllisten tilantei-
den ja ongelmien vuoksi.

I Perusopetuslaki (628/1998) 16 §. Opetussuunnitelman perusteet 2004, 22.

I Opetussuunnitelman perusteet 2004, 10; Valtioneuvoston asetus (1435/2001) 4 §.

I Opetussuunnitelman perusteet 2004, 23-24; Perusopetuslaki (628/1998) 17 §; Perusopetusasetus (852/1998)
15 8.
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Monia joustoelementtejd, kuten tyétapojen
vaihtelua tai monimuotoistamista, voidaan
opetuksessa kayttda milloin tahansa, eika
niitd tarvitse valttamatta kirjata opetussuun-
nitelmaan.

Muilta osin opetussuunnitelmassa tai luku-
vuosisuunnitelmassa paatetaan siita, miten
toiminta joustavassa perusopetuksessa jar-
jestetaan. Varsinkin alkuvaiheessa se selki-
yttaa toiminnan luonnetta ja sisaltoéa. Toiseksi
se kaynnistaa koko koulun tasolla keskustelun
uudesta toimintamuodosta edellyttaen, etta
opetussuunnitelma laaditaan kaikkien opet-
tajien yhteistyéna. Kolmanneksi opetussuun-
nitelmaan kirjatut asiat ohjaavat toimintaa ja
antavat sille selkarankaa. Ei ole epatavallista,
ettd joustavan perusopetuksen toden teolla
alettua monia asioita ruvetaan uudelleen ky-
seenalaistamaan. Neljanneksi opetussuunni-
telman toimivuuden arviointi ja edelleen kehit-
taminen on helpompaa, kun asioista on tehty
paatdkset.

On kuitenkin huomattava, ettd opetussuun-
nitelmassa asioista on paatettava sellaisella
tavalla, etteivat paatdkset muodostu esteeksi
toiminnan kehittamiselle. Opetussuunnitel-
maa voidaan tarvittaessa tarkentaa lukuvuo-
sisuunnitelmassa. Suunnitelmiin on kaytan-
nén toimivuuden vuoksi syyta jattaa riittavasti
liikkumavaraa, mutta niiden on oltava siina
maarin tarkkoja, ettd ne takaavat oppilaan ja
opettajankin oikeusturvan.

Seuraavaan on koottu niitad asioita, jois-
ta opetussuunnitelmassa olisi tarpeen paat-
tda, kun kunnassa tai koulussa jarjestetaan
joustavaa perusopetusta. Luettelo noudattaa
opetussuunnitelman sisalté -kohtaa opetus-
suunnitelman perusteissa. ' Osa asioista voi-
daan kirjata lukuvuosisuunnitelmaan, " jossa
sdanndsten mukaan paatetdadn opetuksen
yleisesta jarjestamisesta, opetustunneista ja

opetuksen yhteydessa jarjestettavasta muus-
ta toiminnasta seka tydajoista, koulun ulko-
puolella annettavasta opetuksesta seka muis-
ta tarpeellisista opetuksen jarjestamiseen liit-
tyvista asioista.

4.5 Lukuvuosisuunnitelma

Koulutuksen jarjestaja laatii lukuvuosittain ope-
tussuunnitelmaa tasmentavan lukuvuosisuun-
nitelman. " Se on koulun toimintasuunnitelma,
jossa paatetaan opetuksen yleisesta jarjesta-
misesta, opetustunneista ja muusta opetuk-
seen liittyvasta toiminnasta, tyoajoista, koulun
ulkopuolella annettavasta opetuksesta ja muis-
ta tarpeellisista opetuksen jarjestamista koske-
vista asioista. Kaytannossa lukuvuosisuunni-
telmaan kirjataan muun muassa lukuvuoden
tydaika, toimintaraamit, opetukselle asetetut
tavoitteet ja opetuksen jarjestaminen, oppilas-
maara ja oppilasryhmat, opetukseen varattu
resurssi, lukuvuoden teemat ja tapahtumat, ke-
hittdmistoiminta, kodin ja koulun yhteisty6 seka
koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta.

Lukuvuosisuunnitelman tarkoituksena on
toisaalta jasentdd koulun toimintaa, kuvata
paapiirteissaan koulun opetusjarjestelyt ja en-
nakoida niitten valmistelua, toteutusta seka
resursointia. Lukuvuosisuunnitelman avulla
kerrotaan myos oppilaan huoltajille tai koulun
sidosryhmille siitd, miten koulun opetus, tyos-
kentely ja muu toiminta on kyseisena lukuvuo-
tena tarkoitus toteuttaa.

Koulun lukuvuosisuunnitelma on tarkoitettu
elavaksi asiakirjaksi, jota voidaan tarvittaessa
taydentaa. Esimerkiksi oppilaiden opintokaynnit
ja leirikoulut kirjataan lukuvuosisuunnitelmaan
jo pelkastaan vastuukysymysten vuoksi, vaikka
kaikki lukuvuoden aikana tehtavat opintokayn-
nit eivat aina olekaan viela tiedossa silloin, kun

I Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 10.

I Perusopetusasetus (852/1998) 9 §.
I perusopetusasetus (852/1998) 9 §.
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Opetussuunnitelman tarkistus
joustavaa perusopetusta aloitettaessa

Arvot ja toiminta-ajatus. Opetussuunnitelmaan kirjataan ne joustavan perusopetuksen
arvoihin tuomat muutokset, jotka ovat tulleet esiin kunnan tai koulun yhteisissa arvokes-
kusteluissa.

Yleiset kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet. Joustavan perusopetuksen vuoksi voi

olla tarpeen tdsmentaa tai korostaa opetussuunnitelmassa joitakin kasvatustavoitteita,

jotka ovat ao. oppilasryhman kasvun ja kehityksen kannalta tarkeita. Opetuksen tavoit-
teet sindnsa ovat samat kuin muillakin oppilailla.

Kieliohjelma. Joustava perusopetus ei edellyta muutoksia opetussuunnitelmaan.

Noudatettava paikallinen opetussuunnitelma. Joustavassa perusopetuksessa saate-
taan tyopaikkajaksojen vuoksi poiketa koulussa muuten noudatettavasta opetussuunni-
telmasta, esimerkiksi valinnaisaineissa. Ne tulee kirjata paikalliseen tai koulukohtaiseen
opetussuunnitelmaan.

Toimintakulttuurin, oppimisympéristén ja tyétapojen kuvaukset. Kuvataan jousta-
vassa perusopetuksessa tavalliset oppimisymparistot, tydpaikat, leirikoulut, opintokayn-
nit ja muut vastaavat.

Opetuksen painotukset. Voi olla tarpeen korostaa tydpaikkaopetusta myds painotuk-
sena.

Opetuksen eheyttiaminen. Voi olla tarpeen kirjata, ettd opetuksen eheyttamisessa
hyoddynnetaan tyopaikkaopiskelua.

Aihekokonaisuuksien toteuttaminen. Kirjataan, ettd osa aihekokonaisuuksista toteu-
tetaan tyopaikkajaksojen aikana sopiviin aihepiireihin integroituna.

Opetuksen tavoitteet ja sisallét. Opetuksen tavoitteet ovat samat, mutta sisaltdjen
toteutus vaihtelee kullakin oppilaalla tydpaikkajaksojen mukaan. Kirjataan tarvittaessa,
ettd jotkut oppilaat opiskelevat oman opinto-ohjelman mukaan, seka kirjataan myds sita
varten laadittavat opintokokonaisuudet.

Valinnaisaineiden opetus. Valinnaisaineisiin voidaan kirjata tydpaikkajaksoilla tehtavia
opintokokonaisuuksia, jotka tdsmennetdan mydhemmin tilanteen mukaan.

Tavoitteet oppilaan kayttaytymiselle. Noudatetaan opetussuunnitelman perusteissa
esitettyja tavoitteita. Joustava perusopetus ei edellytd muutoksia niihin.

Yhteisty6 esiopetuksen ja muun perusopetuksen kanssa. Joustava perusopetus ei
edellytd muutoksia opetussuunnitelmaan.

Kodin ja koulun yhteistyé. Kirjataan tehostettu, pitkakestoinen yhteistyd kotien kans-
sa ja kotien sitouttaminen oppilaan opiskelun tukemiseen.



Yhteistyo6 muiden tahojen kanssa. Kirjataan yhteistyd nuorisotoimen ja kunnan
muiden toimialojen kanssa. Kirjataan yhteistyd toisen asteen oppilaitosten kanssa ja
oppilaiden tutustuminen ammatilliseen koulutukseen. Kirjataan myo6s sellaiset tahot,
jotka muodostavat oppilaiden tarkeimmat turvaverkot sekd peruskoulun aikana etta
valittdmasti sen jalkeen.

Oppilashuollon suunnitelma ja siihen liittyvan yhteistyén jérjestdminen. Kir-
jataan tehostettu oppilashuollon jarjestaminen, varhainen puuttuminen ongelmiin ja
turvaverkkojen rakentaminen joustavan perusopetuksen oppilaille.

Oppimissuunnitelman laatimisen periaatteet. Kirjataan, etta kaikille joustavan pe-
rusopetuksen oppilaille laaditaan yksil6llinen oppimissuunnitelma tai HOJKS yhteis-
tydssa kotien kanssa.

Ohjaustoiminta opiskelun tukena ja tyoeldméén tutustumisen jérjestelyt. Kirja-
taan tehostettu oppilaanohjaus. Tydelamaan tutustumiseen kirjataan myds tyopaik-
kajaksot ja niiden merkitys opinto-ohjauksessa. Nuorisotyontekijan tehtava ohjaustoi-
minnassa kirjataan.

Kerhotoiminnan jarjestdminen. Kirjataan, jos kerhotoiminta katsotaan joustavassa
perusopetuksessa tarpeelliseksi esimerkiksi kasvatuksellisista syista.

Tukiopetuksen jdrjestdminen. Kirjataan tehostettu tukiopetuksen kaytto ja varhai-
nen puuttuminen oppimisvaikeuksiin.

Erityista tukea tarvitsevien oppilaiden opetus. Kirjataan, ettd joustavassa perus-
opetuksessa saatetaan tarvita tavallista enemman resursseja erityista tukea varten.

Eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvien oppilaiden opetus. Joustavassa perus-
opetuksessa on usein maahanmuuttajaoppilaita. Kirjataan opetussuunnitelmaan.

Oppilaan arviointi. Kirjataan tydpaikkajaksoilta saatavan palautteen hyédyntaminen
oppilaan arvioinnissa. Voidaan korostaa oppilaan itsearviointitaitojen kehittymista
tydpaikkajaksoilla. Muuten joustava perusopetus ei edellytd muutoksia opetussuun-
nitelmaan.

Opinnoissa etenemisen periaatteet. Joustava perusopetus ei edellytd muutoksia.

Todistukset. Oppilaalle voidaan tarvittaessa antaa todistukseen liitteita, joissa kuva-
taan opintoja tarkemmin. Joustava perusopetus ei edellytd muutoksia opetussuunni-
telmaan.

Tietostrategia. Joustava perusopetus ei edellyta muutoksia opetussuunnitelmaan.

Toiminnan arviointi ja jatkuva kehittdminen. Joustava perusopetus ei periaattees-
sa edellytda muutoksia. Kirjataan kuitenkin toimintamallin arviointi ja tulosten seuranta
vuosittain. Seurataan joustavan perusopetuksen oppilaiden tilannetta muutaman
vuoden aikavalilla peruskoulun paattymisen jalkeen mahdollisesti koulun ja nuoriso-
toimen yhteistyona.



lukuvuosisuunnitelma vahvistetaan. Suunnitel-
maan voidaan tehda ns. vuosikello tai kalente-
riosa, jota tarpeen vaatiessa paivitetaan.

Useissa kouluissa lukuvuosisuunnitelman
pohjalta laaditaan oppilaille oma lukuvuosio-
pas, johon on merkitty teemapaivat, juhlat ja
muut tapahtumat seka vanhempainillat, mutta
my0ds yhteisvalinnan alkamis- ja paattymispai-
va, arviointikeskustelupaivat seka vali- ja lu-
kuvuositodistusten antamispaivat. Oppilas voi
taydentaa kalenteria merkitsemalla sinne muita
tarkeita paivamaaria, kuten esimerkiksi luokka-
tai ryhmakohtaisesti sovittavat opintokaynnit tai
koepaivat.

Toisinaan oppilaille jaettava lukuvuosikalen-
teri toimii kodin ja koulun viestintavalineena.
Opettajat merkitsevat kalenteriin varatuille si-
vuille esimerkiksi oppiaineittain koearvosanat,
jotka oppilaan huoltaja kuittaa nahdyksi nimi-
kirjoituksellaan. Kalenteriosaan voidaan varata
sivut myds poissaoloja ja myohastymisia var-
ten.

40

Lukuvuosisuunnitelma joustavassa
perusopetuksessa

Joustavan perusopetuksen nakokulmasta luku-
vuosisuunnitelma palvelee sekd JOPO-ryhmaa
ettd muuta kouluyhteiséa. JOPO-ryhman toimin-
ta suunnitellaan ja kirjataan koulun yhteiseen lu-
kuvuosisuunnitelmaan. Joustavassa perusope-
tuksessa lukuvuosisuunnitelmaan kirjataan kay-
tannon jarjestelyt, koulun ulkopuolella annettava
opetus, kuten tydpaikkajaksot ja niiden ajankoh-
dat seka niihin sijoittuvat koulupaivat, leirikoulut
ja niiden ajankohdat, mikali ne tiedetaan jo lu-
kukauden alussa. Lisaksi kirjataan, etta tehdaan
opetussuunnitelmaa tukevia opintokaynteja, joil-
la lisataan toiminnallisuutta ja monipuolistetaan
opetusta.

Joustavassa perusopetuksessa lukuvuosi-
suunnitelmaan kirjataan myos tehostettu ohja-
us ja oppilashuollon jarjestaminen sekd myos
JOPO-ryhmassa tyoskenteleva opettajan tyo-
pari ja mahdollisesti myds tyoparin tyonjakoon
liittyvia kysymyksia seka edelleen tyopaikkaoh-
jaajien osuus oppilaan ohjauksessa tydpaikka-
jaksojen aikana. Myos kansainvalinen toiminta
kuvataan.



Lukuvuosisuunnitelmaa voidaan hyddyntaa
tiedottamisessa. Sen avulla kerrotaan jousta-
vasta perusopetuksesta kouluyhteisén muille
opettajille, koulun muille oppilaille ja huoltajille.
Koko koulun lukuvuosisuunnitelma on JOPO-
ryhmankin kannalta hyva tyovaline, silla jo sita
laadittaessa joko edellisen lukuvuoden paattyes-
sa tai heti lukuvuoden alkaessa elokuussa voi-
daan vaikuttaa myds JOPO-ryhman toimintaan.
Lukuvuosisuunnitelma auttaa hahmottamaan
JOPO-ryhman lukuvuoden kulkua seka arvioi-
maan sita, missd maarin toiminnalle asetetut
tavoitteet on pystytty saavuttamaan.

Joustavaa perusopetusta aloitettaessa ei
koulussa varmastikaan osata ennakoida kaikkia
eteen tulevia asioita. Siksi lukuvuosisuunnitelma
on varsinkin toiminnan alkuvaiheessa kirjoitet-
tava niin, etta sitd voidaan tarvittaessa tayden-
téda. Lukuvuosisuunnitelman sisdlté muotoutuu
ja tdsmentyy ajan kuluessa, kun kokemukset
joustavasta perusopetuksesta karttuvat. Jotta
lukuvuosisuunnitelma palvelisi mahdollisimman
hyvin joustavan perusopetuksen kehittymista
koulussa, voivat koulun rehtori, JOPO-ryhméan
opettaja ja nuoriso- tai sosiaalitydntekija arvioida
lukuvuoden paattyessa lukuvuosisuunnitelman

vahvuuksia ja niita rakenteita, jotka kannattaa
sailyttda toiminnan vakiinnuttamiseksi ja vahvis-
tamiseksi.

Kirjan liitteena olevalla CD-levylla on esimerk-
ki joustavan perusopetuksen lukuvuosisuunni-
telmasta.
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5 Opetuksen
toteuttaminen

Joustavaan perusopetukseen tulevilla oppilail-
la on useimmiten ollut ongelmana pitkaaikaiset
luvattomat poissaolot. Tavanomainen kuunte-
lemiseen, lukemiseen ja kirjalliseen tyosken-
telyyn perustuva kouluopetus ei ole pystynyt
motivoimaan heita opiskeluun. Joustavassa
perusopetuksessa joudutaankin panostamaan
koulunkaynnin saannoéllisyyteen ja etsimaan
keinoja oppilaiden koulumotivaation parantami-
seksi. Siksi siina pyritdan kehittdmaan opetus-
kaytantoja, -menetelmia ja oppimisymparistdja,
joissa oppilaat kokevat oppimisensa merkityk-
selliseksi. Tassa luvussa tarkastellaan:

oppimisymparistoja ja perusteita niiden moni-
puolistamiseen

toiminnallisten tydémenetelmien kayttda perus-
opetuksessa

eraita luokkaopetuksen erityispiirteitd joustavas-
sa perusopetuksessa

tydpaikkaopiskelua ja sen soveltuvuutta pe-
rusopetukseen seka selvitetdan myds, miten
tyopaikkaopiskelussa on mahdollista saavuttaa
perusopetuksen tavoitteet

oppimissuunnitelman ja oman opiskeluohjelman
laatimista oppilaille

joustavan perusopetuksen soveltamista maa-
hanmuuttajien koulutuksessa.




Oppimisymparistot
perusopetuksessa

Opetussuunnitelman perusteissa oppimisympa-
riston kasite on otettu keinoksi toteuttaa suunni-
telman tavoitteita kdytanndssa. Oppimisymparis-
t6 voidaan maaritella paikaksi, tilaksi, yhteisoksi
tai toimintakaytannoksi, jonka tarkoituksena on
edistaa oppimista. Oppimisymparisto-kasitteella
halutaan kuvata perinteisesta opettajajohtoises-
ta ja esittavasta luento-opetuksesta poikkeavia
opetuskaytantoéja. Oppimisymparistdssa koros-
tuu oppijan oma aktiivisuus ja itseohjattu opiske-
lu. 2 Erno Lehtinen toteaa, ettd oppimisymparis-
ton kasitteelld halutaan kuvata niiden menette-
lyiden ja tydskentelytapojen kokonaisuutta, joilla
pyritdan edistamaan tarkoituksenmukaista oppi-
mista. Paapainon tulee olla sanalla oppiminen.
Liian usein kasitetta kaytetaan mekaanisesti ku-
vaamaan vain jotain yksittaista tekijaa, jarjeste-
lya tai tekniikkaa oppijan toimintaymparistdssa,
aariesimerkkina yksittainen tietokoneohjelma. 2!

Oppimisymparistd ei ole kuitenkaan yksise-
litteinen tai kaikille oppilaille sama, vaan viime
kadessa jokainen luo oman tulkintansa oppimis-
ymparistosta. Siten samakin opettajan suunnit-
telema fyysinen ja sosiaalinen oppimisymparis-
t6 voi olla eri oppilaille hyvin erilainen: oppilaan
motivaatiolla ja emootioilla on suuri merkitys sil-
le, miten han oppimisymparistén kokee. Oppi-
misympariston valinnalla ja muotoilulla voidaan
myos vaikuttaa oppilaan opiskelumotivaatioon
eri tavoin.

Oppimisymparistoét ovat viime vuosina laajen-
tuneet koululuokan ulkopuolelle. 22 Uusimmissa
oppimiskasityksissa korostetaan, ettd suuri osa
— ellei suurin osa — oppimisesta tapahtuu muu-
alla kuin koulussa. Samoin korostetaan koulun
ja muun yhteiskunnan vuoropuhelua oppimisym-
paristdjen kehittdmisessa. Kouluissa oppimisym-
paristdina kaytetdan yha useammin esimerkiksi
leirikouluja, ymparo6ivaa luontoa, museoita, Kir-
jastoja tai TET-jaksoilla tydpaikkoja. Eero Ropo
2 puolestaan maarittelee oppimisprosessia edis-
tavan oppimisympariston piirteitd seuraavasti:

Oppimisymparistdn on oltava paamaarasuun-
tautunut, riittavan autenttinen, kompleksinen ja
todellinen. Edelleen sen on edistettava dialogi-
suutta, annettava palautetta ja mahdollistetta-
va jatkuvan prosessin seuranta seka tarjottava
mahdollisuuksia mina orientaatioiden monipuo-
liseen kayttamiseen.

~
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Opettajan tydssa oppimisymparisto-kasitteen
laajeneminen merkitsee tydn monipuolistumis-
ta. Perinteisen opetuksen ohella huomiota on
kiinnitettava myoés laajemman oppimista tuke-
van ympariston kehittdmiseen. Oppimisympa-
ristdjen tutkimusta selvittanyt tydryhma totesi,
etta tydpaikkoja ja tydta oppimisymparistona
on tutkittu vahan ja suositteli sitd yhdeksi op-
pimisymparistétutkimuksen uudeksi kohteeksi.
24

J
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Joustavassa perusopetuksessa erilaisten oppi-
misymparistdjen kaytolla pyritdan edistdmaan
oppimista muun muassa herattamalla oppilai-
den kiinnostus opittaviin asioihin aidoissa tyo-
ymparistoissa. Oppimisymparistdjen valinnalla
ja muotoilulla pyritaan siis ensisijaisesti synnyt-
tdmaan vahvempaa motivaatiota ja lisddmaan
tavoitteellisuutta opiskeluun ja koulunkayntiin
seka tukemaan sita, ettd oppilas 16ytda oman
tapansa opiskella. Tydpaikkaopintojen merki-
tyksellisyytta oppilaalle lisatdan myds siten,
ettéd han paasee itse vaikuttamaan tyopaikko-
jensa valintaan.

J
~
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5.1 Tyon organisointi
joustavassa
perusopetuksessa

Oppimisymparistéjen monipuolisuus nakyy
myos tydvuoden opetuksen rytmittymisessa
luokkaopetukseen ja tydpaikkaopetukseen
seka muuhun toimintaan, kuten erimuotoiset
leirikoulut, opintokaynnit, tydpaikkakaynnit ja
koulutuskokeilut ammatillisissa oppilaitoksissa.
Lukuvuoden alussa opetussuunnitelmaan ja/tai
lukuvuosisuunnitelmaan kirjataan eri toiminta-
muodot, niiden tavoitteet ja ajoitus siind maarin
kuin ne ovat tiedossa ja suunniteltavissa etu-
kateen.

Kokonaiskuvan saamiseksi seuraavaan
on koottu tiedot koulutydn rytmityksesta Kon-
tiolahden koulussa lukuvuonna 2006-2007.
Kouluvuosi ja tyopaivat jakautuvat elokuussa
2006 tehdyn lukuvuosisuunnitelman mukaan
seuraavasti:

® lukuvuodessa on nelja jaksoa

® koulupaivia eli luokassa tapahtuvaa opetusta on
127 paivaa

o naista leirikoulupaivia on 7 paivaa
® tyOpaikkajaksoja on 4
o tydpaikkajaksot kestavat 5—6 viikkoa

o tyOpaikkajaksolla tydpaikkaopiskelu ja luok-
kaopiskelu vuorottelevat

o tydpaikkaopiskelupaivia ovat yleensa tiistai,
keskiviikko ja torstai

o koulupaivia ovat vastaavasti maanantai ja
perjantai

® tyOpaikkaopiskelupaivia on lukuvuodessa yh-
teensa 60

o tydpaikkajaksoilla tyopaikkapaivia on 14-18

o tyopaikkajakson aikana on 9—11 koulupaivaa.

Yksityiskohtaisemmin lukuvuoden tyon orga-
nisointia joustavassa perusopetuksessa kuva-
taan lukuvuosisuunnitelmaesimerkissa Kirjan
litteena olevalla CD-levylla.
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5.2 Koulussa tapahtuva
opetus

Edella todettiin, ettd joustavaan perusopetuk-
seen tulevilla oppilailla on usein ollut ongelma-
na poissaolot ja haluttomuus tavanomaiseen
kirjalliseen tydskentelyyn. Tama on erityinen
haaste luokkamuotoiselle opetukselle. Miten
jarjestaa luokkamuotoinen opetus, jota oppilaat
ovat valtelleet, niin etta se saa heidat uudelleen
kiinnostumaan opiskelusta.

Jokainen JOPO-ryhma on erilainen ja ryh-
mat sinansakin ovat heterogeenisia. Tata he-
terogeenisuutta voidaan kuvata esimerkiksi
seuraavasti:

Ryhman heterogeenisuus tekee opetuksen
jarjestamisesta haastavan. Opetusta joudutaan
eriyttdmaan oppilaiden erilaisen taustan ja lah-
totason vuoksi. Kaytanndssa luokkaopetukses-
sa voi syntya tilanteita, joissa jokaisella ryhman
oppilaalla on erilainen opinto-ohjelma, erilaiset

4 )
JOPO-luokassa on yleensa noin 10 oppilasta,
mutta ryhma voi koostua yhden luokka-asteen
oppilaista tai siind saattaa olla oppilaita luokka-
asteilta 7-9 ja lisaksi lisdopetuksen oppilaita.

Oppilaiden lahtétaso eri aineissa voi vaih-
della katkonaisen kouluhistorian vuoksi. Joil-
lakin voi olla suuria aukkoja perustiedoissa ja
-taidoissa.

Oppilaiden perhetausta saattaa olla vai-
kea, eika nuori saa kotoa riittavaa tukea opis-
keluunsa. Joillakin on muita sosiaalisia ongel-
mia, paihteiden kayttda, rikollisuutta tms.

Paaosa joustavan perusopetuksen oppi-
laista opiskelee yleisopetuksen opetussuunni-
telman mukaan, mutta joukossa saattaa olla
erityisoppilaita, joilla on yksil6llinen oppimaara
yhdessa tai useammassa oppiaineessa. Osal-
la oppilaista voi olla oppimisvaikeuksia. Ryh-
misséd usein olevilla maahanmuuttajanuorilla
voi olla kielellisia vaikeuksia. Osa oppilaista ei
ehka ole pitkdan aikaan kaynyt koulua saan-
ndllisesti, jolloin osaaminen ja lahtétaso eri ai-
neissa vaihtelevat suuresti. Joillakin lahitavoit-
teena voi olla sdannodllisen koulunkayntirutiinin
I6ytdminen ja hyvat koulukaytanteet.

- J




oppimistehtavat ja erilainen etenemisen tahti.

Oppilaiden vaihtelevasta lahtétasosta johtu-
en tavanomainen frontaaliopetus ei useinkaan
ole edes mahdollista. Myds oppimistehtavia
joudutaan eriyttdmaan ja oppilaiden lyhytjantei-
syyden vuoksi muokkaamaan sopiviksi koko-
naisuuksiksi. Huolimatta eriyttamisen tarpees-
ta rynmassa tai ehka juuri siksi ryhmayttamista
kaytetaan ryhman kiinteyttamiseen ja yhteisol-
lisyyden edellytysten luomiseen.

Osa oppilaista voidaan integroida koulun
muihin opetusryhmiin joissakin aineissa, esi-
merkiksi taito- ja taideaineissa. Tosin integrointi
voi olla kdytannossa vaikeaa tydpaikkajaksojen
vuoksi, ellei integrointimahdollisuutta oteta huo-
mioon koko koulun tyéjarjestyksia suunnitelta-
essa. Opetuksen jaksottaminen koulun kaikilla
ylaluokilla helpottaa oppilaiden integroimista
koulun muihin opetusryhmiin esimerkiksi taito-
ja taideaineissa.

Joustavan perusopetuksen ryhman moni-
muotoisuuden hallinnassa hyvana tyévalineena
on oppimissuunnitelma tai HOJKS, jonka avul-
la pystytaan seuraamaan kunkin yksittaisen
oppilaan etenemista. Oppimissuunnitelman ja
HOJKSIn laatimista kasitelldédn kohdassa 5.4.

Tybpari luokassa. Luokkaopetuksessa ovat
lasnéd opettaja ja hanen tydparinsa, nuoriso-
tydntekija, sosiaalitydntekija tai vastaava. Tyo-
parin tehtavia ja tyonjakoa kasitelldan luvussa
7.

Koulussa tapahtuva opetus ja
tyopaikkaopiskelu

Koulussa tapahtuva opetus ja tydpaikkaopiske-
lu nivoutuvat kiinteasti toisiinsa. Luokkaopetuk-
sessa valmentaudutaan tyopaikkaopiskeluun.
Oppilaat pohtivat omia kiinnostuksensa kohteita
ja ryhtyvat hankkimaan tyOpaikkaa itsenaisesti
tai opettajan avustuksella.

Ennen tydpaikkajaksoa hankitaan tietoa tyo-
paikasta ja ehka toimialasta laajemminkin ja

opetellaan tyopaikalla sopivaa kayttaytymista,
pukeutumista jne. Edelleen pohditaan sit3,
millaisia asioita tyopaikalla voitaisiin oppia, ja
suunnitellaan tyopaikkatehtavat jo luokassa.

Tydpaikkajakson aikana on myoés koulupai-
via. Normaalin aineenopetuksen rinnalla tarkis-
tetaan tyopaikkajakson yleista sujumista, tyo-
paikkaopiskelun tavoitteita ja oppimistehtavien
etenemista.

Tybpaikkajakson jalkeen tarkistetaan tyo-
paikkatehtavat ja raportit seka arvioidaan jak-
solla opittua. Myos tyopaikalla kaydaan arvioin-
tikeskustelut. Reflektointi luokassa vahvistaa
tyopaikkaopiskelun tavoitteisuutta, ja samalla
varmistutaan siita, ettd opiskelussa edetaan
perusopetuksen tavoitteiden suuntaisesti. Pa-
lautekeskusteluissa tyOpaikkajakson koke-
muksia vertaillaan ja arvioidaan yhdessa myos
koko oppilasryhman kanssa, jolloin tavoitteena
on oppimisen syventaminen. Kokemusten ja-
kaminen samanikaisten, vertaisten, kanssa voi
olla olennaista persoonallisuuden kehittymisen
kannalta. * Kirjan liitteena olevalla CD-levylla
on lomakkeita muun muassa tyopaikkajaksolla
annettavaa arviointia varten.

Toiminnalliset tyotavat

Oppimisymparistdjen rinnalla joustavassa pe-
rusopetuksessa kiinnitetdan huomiota opetus-
menetelmien monipuoliseen kayttoon. Lahto-
kohtana on etsid sellaisia menetelmia, jotka
saavat kunkin oppilaan kiinnostuksen opiske-
luun ja koulunkayntiin uudelleen heraamaan.
Monesti tdssa tarvitaan tydmuotojen ja opetus-
menetelmien yksildllistd soveltamista.

Toiminnallisista ty6tavoista on haettu keinoja
ennen kaikkea opetuksen monipuolistamiseen.
Opetuksen havainnollistamisesta ja ilmidkes-
keisesta opetuksesta on enaa pieni matka ko-
kemukselliseen ja elamykselliseen oppimiseen.
Erkki Olkinuora asettaa toiminnalliselle oppimi-
selle seuraavia vaatimuksia:
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® Oppiminen on suunniteltu siten, etta sen yhtena
tavoitteena on oppilaan ongelmaratkaisukyvyn
kehittdminen.

® Opetus ja oppimateriaali ovat havainnollistavia.

® Opetuksessa huomioidaan kokemuksellinen ja
elamyksellinen oppiminen.

® Opetuksessa huomioidaan erilaiset oppimista-
vat, kuten tekemalla oppiminen.

® Oppimisprosessia pidetaan tarkeana osana
oppimista, ja oppilasta tuetaan ymmartamaan
my0Os oppimisprosessin tarkeys.

® Opetus huomioi ongelmakeskeisen opiskelun ja
oppimisen.

® Tutkivan oppimisen menetelmat monipuolistavat
seka opetusta etta oppimista. 2

Toiminnallisuutta toteutetaan luokkatyoskente-
lyssa valitsemalla oppilaiden kiinnostukseen,
omakohtaiseen tydskentelyyn ja tiedonhankin-
taan perustuvia tydmuotoja. Yleinen ratkaisu on
myos sijoittaa luokkaopetuksen lomaan leirikou-
lutyyppista opiskelua, opintokaynteja tms., joissa
voidaan soveltaa toiminnallisia tydmuotoja. Toi-
minnallisiin menetelmiin luetaan myos erilaiset
verkko-opiskeluymparistot ja niiden tarjoamien
mahdollisuuksien hyddyntadminen, kuten itse-
nainen tiedonhankinta, tutkiva tydote jne. Myds
tydpaikkaopiskelun raportit voidaan tuottaa kayt-
téen toiminnallisia menetelmia. Raportti voi olla
esimerkiksi valokuvakooste, sarjakuva, aani- tai
videotallenne tms. Eraissa JOPO-ryhmissa tyo-
paikkajaksojen kokemuksia ja tuloksia esitetdan
koulun muille oppilaille.

Joustavassa perusopetuksessa yhdeksi toi-
minnallisen opetuksen muodoksi on kehitty-
massa seikkailu- tai eldamyspedagogiikka. 2’
Seikkailukasvatuksessa kiinnitetddn huomiota
luonnossa liikkkumisen ja luontoelamysten tar-
keyteen, kadentaitojen ja selviytymistaitojen yl-
[apitamiseen ja ryhmatoiminnan sosiaalistaviin
vaikutuksiin. Seikkailupedagogiikkaan liitetéan
[&hes aina luonnossa liikkuminen, mutta mikaan
ei esta jarjestamasta esimerkiksi kaupungissa
city-leiria, joka voi omalta osaltaan kehittaa sa-
moja taitoja ja osa-alueita kuin eraleiri.
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Joustavassa perusopetuksessa seikkailukas-
vatusta kaytetaan erityisesti sosiaalisen kasva-
tuksen menetelmana. Seikkailu- tai elamysleiri
tai leirikoulu korostaa toiminnallisuutta, ryhman
merkitysta ja kokemuksellista oppimista. Leiri
suunnitellaan siten, etta ryhman jokainen oppilas
voi ottaa eldmys- tai seikkailuhaasteen vastaan
ja suoriutua siitd omien kykyjensa ja taitojensa
rajoissa. Parhaimmillaan oppilaat voivat saada
itselleen uusia kokemuksia ja elamyksia ryh-
maan kuulumisesta ja keskinaisen luottamuksen
syntymisesta. Seikkailu voi olla fyysisten rajojen
ylittamista, mutta myos ihmissuhteiden rajojen
ylittdmista ja vastuunottoa. Vaativiin seikkailu-
tehtaviin osallistuminen on aina oppilaalle va-
paaehtoista. Seikkailutehtavat ja -kasvatus vaa-
tivat my0s vetajaltd vahvaa asiantuntemusta.

Usein joustavassa perusopetuksessa luku-
vuoden tyd aloitetaan leirikoululla, jossa mene-
telmana kaytetdan seikkailukasvatusta. Seik-
kailutehtavien ominaisuutena on, etta niita on
mahdotonta suorittaa yksin; oppilas tarvitsee
ryhman tukea selviytydkseen tehtavista. Siten
seikkailukasvatukseen liittyvia arvoja ja ihmi-
send kasvamisen ominaisuuksia ovat osallis-
tuminen, vastuunotto ja vastuuntunnon kehitty-
minen, myo6tatunto ja sen osoittaminen, suvait-
sevaisuus ja erilaisuuden hyvaksyminen.

Parhaimmillaan leirikoulu ryhmayttaa oppilai-
ta ja heidan kanssaan tydskentelevia aikuisia,
tarjoaa luontevia mahdollisuuksia keskustella
erilaisista elamaan liittyvista asioista, myos ki-
pukohdista ja vaikeista asioista, antaa nuorelle
mahdollisuuden arvioida omia vahvuuksiaan
ja kokea onnistumisen elamyksia. Se antaa
nuorille myés mahdollisuuden kohdata itsensa
ja kouluymparistdn henkilét poikkeavassa ja
epatavallisessa ymparistdssa ja 16ytaa naista
uusia puolia. Oppilaat oppivat tuntemaan myés
luokkatoverinsa ja luottamaan niin heihin kuin
opettajaan ja tydpariinkin. Kokemusten mukaan
leiritoiminta voi antaa virikkeita ja herattaa tun-
teita, joita voidaan hyddyntaa lukuvuoden ai-
kana eri oppiaineiden tunneilla ja opetuksessa
yleensa.



Opettaja ja nuorisotydntekija puolestaan saa-
vat leireilld usein lisda tietoa oppilaista ja pys-
tyvat nain syventamaan ja monipuolistamaan
oppilaantuntemustaan.

Opetushallitus on laatinut leirikouluja var-
ten toimintaohjeiston, joka on osoitteessa
www.oph.fi. Leirikoulujen vastuukysymyksia
kasitelladan Opettajien ammattijarjeston sivuilla
osoitteessa www.oa;.fi.

Myds opintokayntien yms. avulla monipuo-
listetaan oppimisymparistdja. Se ei ole uutta
muussakaan opetuksessa, mutta sita koroste-
taan vahvasti joustavassa perusopetuksessa.
Aidossa ymparistdssa perehdytdan johonkin
oppimistehtavaan tai aihekokonaisuuteen. Op-
pimistehtavat johdetaan aina opetussuunnitel-
man tavoitteista. Luokkaopetukseen verrattuna
oppimisen mielekkyys ja merkityksellisyys syn-
tyy usein aidosta ymparistdsta ja omakohtai-
sesta tiedonhankinnasta tai kokemuksista tai
elamyksellisyydesta.

Opintokayntien avulla syvennetaan nuorten
kasityksia siitd, miten yhteiskunta toimii, mitka
ovat nuorten mahdollisuudet osallistua ja vai-
kuttaa yhteiskunnan toimintoihin ja kasvatetaan
samalla osallisuutta.

Taulukossa 4 on esimerkinomaisesti opin-
tokayntien kohteita ja niiden suhdetta opetus-
suunnitelmaan ja eri oppiaineisiin.

Esimerkkeja

Kirjan liitteena olevalla CD-levylla on kuvattu
esimerkki koulun ja kulttuurilaitoksen yhteis-
tyona aikaan saadusta oppimisymparistdsta,
InnoApajasta, jolla pyritdan tukemaan eri op-
piaineiden ja aihekokonaisuuksien opetusta.
InnoApajassa yhdistellaan koulutyoskentelya,
museokaynteja ja Internet-pohjaista tiedon-
hankintaa. Museokaynteihin on rakennettu
ohjattuja oppimispolkuja. Vastaavia toiminto-
ja on kehitetty Suomen Tammi-hankkeessa
www.ophd.fi.

CD-levylla on toinen esimerkki siita, miten
ottamalla historian opetuksen lahtékohdaksi

oppilaiden autoharrastus voidaan avata ensin
aihealueeseen liittyvat historialliset nakdkulmat
ja sitten edeta yleisempiin historian aihepiirei-
hin. Esimerkki perustuu oppilaiden omaan au-
toja, autotekniikkaa ja autojen historiaa koske-
vaan tiedonhankintaan Internetista. Vastaavia
sovelluksia voidaan kayttdd muissakin oppiai-
neissa. Lahtdkohtana voivat olla erilaiset nuo-
ria kiinnostavat teemat, kuten musiikki, muoti,
pelit, ruoka tms.

5.3 Tyopaikat
oppimisymparistoina

Koulu ja tyopaikka
opiskelupaikkoina

Joustavassa perusopetuksessa osa oppilaan
opiskelusta siirretdén koulusta tyodpaikoille.
Oppilaalla on pitkakestoisia, 6—8 viikon mit-
taisia tyopaikkajaksoja. Tydpaikkaopiskelu on
tavoitteellista toimintaa, jota ohjaavat perus-
opetuksen yleiset tavoitteet ja niiden pohjalta
oppilaalle laaditut tyépaikkatehtavat eli oppi-
mistehtavat. TyOpaikalla tapahtuvaan opiske-
luun liittyvat olennaisesti koulupaivat, jotka lo-
mittuvat joka viikolle tyOpaikkaopiskelun valiin.
Koulupaivat tarjoavat mahdollisuuden reflektoi-
da tyopaikalla opittua. Silloin tarkistetaan myos
tybpaikkatehtavat eli arvioidaan vaiheittain ta-
voitteiden saavuttamista, tasmennetaan niita ja
asetetaan uusia.

Koulu ja tyopaikat ovat opiskelupaikkoina
erilaisia monissa suhteissa, mutta sisaltavat
samojakin piirteitd. Ne antavat mahdollisuuksia
samanlaisiin mutta myos toisistaan poikkeaviin
opetusjarjestelyihin ja oppimisymparistoihin.
Seuraavaan taulukkoon on koottu kouluopis-
kelun ja tydépaikkaopiskelun eroja ja yhtalai-
syyksia.
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Taulukko 4. Opintokayntien kohteita ja niiden tavoitteita. Esimerkkeja.

Oppiaineet, joista

ustiedon osuus

Biologia

Historia

Yhteiskuntaoppi,
lakitieto

Aihekokonaisuus:
osallisuus, osallistu-
minen

Oppilaanohjaus

Fysiikka ja kemia

oppimistehtivia Oplntokayntlen Tavoite perusopetuksen qpetussuunnltelman pe-
. . kohteita rusteista
voidaan laatia
Oppilas oppii
Yhteiskuntaoppi ja Pankki, — tarkastelemaan ja kehittdmaan osaamistaan vastuulli-
erityisesti siina talo- vakuutusyhtid, sena kuluttajana ja yhteiskunnallisena toimijana.

paikallinen yritys

Vesilaitos ja sen toiminta,
vedenpuhdistamo,
kierratyskeskus
metsa, suo, pelto, joki tai jarvi,
lintujen pesimaalue

Erilaiset museot, muistomerkit,
paikkakunnan merkittavat ra-
kennukset tai muut (paikallisesti)
merkittdvat kohteet, kirjasto

misto

Nuorisovaltuusto tai vastaava
kunnanvaltuusto, eduskunta

Tydvoimatoimisto, ammatilliset
oppilaitokset

Energialaitos, lampdvoimala, sah-
koévoimala

— yrittéjyyden perusteet ja ymmartaa yrittajyyden merki-
tyksen yhteiskunnan hyvinvointipalveluiden tekijana.
Oppilas oppii

— tunnistamaan kotiseudun ymparistbmuutoksia, poh-

timaan niiden syita ja esittdmaan ongelmien ratkaisu-
mahdollisuuksia.

— ymmartamaan ymparisténsuojelun keskeisimmat ta-
voitteet ja luonnonvarojen kestavan kayton periaatteet.

— tunnistamaan eliélajeja, arvostamaan luonnon
monimuotoisuutta ja suhtautumaan myonteisesti sen
vaalimiseen.

Oppilas oppii
— kayttamaan erilaisia 1ahteita, vertailemaan niita ja

muodostamaan oman perustellun mielipiteensa niiden
pohjalta.

— hankkimaan ja kayttdmaan historiallista tietoa.

Oppilas
— saa kasityksen yhteiskunnallisen tiedon luonteesta.

— oppii hankkimaan ja soveltamaan yhteiskuntaa ja
talouselamaa kasittelevaa informaatiota kriittisesti ja
toimimaan aktiivisena vaikuttajana.

Oppilas

— saa tukea ja ohjausta ammatillisessa suuntautumises-
sa.

— oppii hankkimaan tietoja yhteiskunnasta, tydelamasta
ja yrittajyydesta.

— oppii etsimaan tietoja ja hankkimaan taitoja opiskelua,
tulevaisuutta seka elamaa koskevia suunnitelmia ja
valintoja varten kayttaen my0s tieto- ja viestintateknolo-
gian tarjoamia mahdollisuuksia.

Oppilas
— oppii tuntemaan luonnonilmidita ja prosesseja ja

niissa tapahtuvia energiamuutoksia, erilaisia luonnon
rakenteita ja rakenneosia.

— ymmartdmaan ilmididen syy-seuraussuhteita.
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Taulukko 5. Opiskelu koulussa ja tydpaikalla. Eroja ja yhtalaisyyksia.

Toiminta

Koulussa

Tyopaikalla/ tyopaikkajaksoilla

Toiminnan tarkoitus

Toiminnan jasentyminen sisallon
mukaan

Ohjaajat

Opetus, opiskelu, oppiminen

Noudatetaan opetussuunnitelman
tavoitteita

Joustavassa perusopetuksessa
laaditaan kaikille oppilaille. Muussa
yleisopetuksessa ei valttamatta
laadita kaikille erikseen.

Oppimisymparisté muotoillaan
opetusjarjestelyjen avulla

Kaytetaan vuosiluokkiin sitomat-
tomassa opetuksessa, muuten
harvoin

Opettaminen, oppimisymparistojen
muotoilu

Luokan, ryhman opettaminen, yk-
siléllinen eriyttdminen tarvittaessa.
TyGskentely tyoparin kanssa.

Opettaja, nuorisotydntekija

Tuotteiden valmistus, palvelujen
tarjoaminen tms.

Tyon logiikan mukaan, vaihtelee
toimialoittain ja tydpaikoittain

Tyopaiva, tydtehtavakokonaisuu-
det, tyotehtavat

Ohjaa tyopaikalla tapahtuvaa opis-
kelua tai oppimistoimintaa

Noudatetaan opetussuunnitelman
tavoitteita

Yksilollinen oppimissuunnitelma,
tyopaikkajaksot kirjataan oppimis-
suunnitelmaan

Oppimisymparisté muotoillaan
oppimistehtavien avulla

Maaraytyvat paljolti tydpaikan
toimintojen mukaan; tyotehtaviin
osallistuminen, oppimispaivakirja
tms., oppimistehtavat

Oppilas, oppija, ei ole tydsuhteessa
ty6paikkaan

Ty6paikan toimintojen analysointi
oppimisen kannalta, oppimisympa-
ristdn muotoilu yhdessa tydpaikan
henkildiden kanssa. Ohjaa tai
kouluttaa tydpaikan henkilostoa.

Ohjausty6 yhdessa tyopaikka-
ohjaajan kanssa, oppimisen ja
tavoitteiden toteutumisen valvonta
keskeista

Tyopaikkaohjaaja, opettaja, nuori-
sotyontekija
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Tiedot, taidot ja oppiminen tydossa

Sananlaskun mukaan tyd tekijaansa opettaa.
Tyo6ta opitaan tekemalla, tyéssa harjaantumal-
la. Tosiasiassa suurin osa ihmisten osaami-
sesta on kaytanndssa, tydssa tai tydtehtavien
yhteydessa opittua. Ajatellaan henkildita, jotka
ovat suorittaneet saman tietotekniikan perus-
kurssin. Kurssin jalkeen osaaminen on suurin
piirtein samanlaista. Toinen joutuu ty6ssaan
kayttdamaan tietotekniikkaa paivittain, toinen ei
juuri lainkaan. Jonkin ajan kuluttua osaamises-
sa voi olla huomattava ero. Ty6 on kouluttanut
tai opettanut ensin mainittua henkil6a, mutta
muutos ts. oppiminen on tapahtunut ikdan kuin
huomaamatta ja helposti ja oppimisprosessia
voi olla vaikeata edes kuvata verbaalisesti. Sil-
ti oppiminen nakyy muutoksena, parempana
Oosaamisena.

Tyon kayttaminen opetuksessa ei ole miten-
kadan uutta. Uno Cygnaeus korosti kansakoulun
opetussuunnitelmassa tyon kasvattavaa, sivis-
tavaa merkitysta. 2 Samoin John Deweyn ope-
tussysteemiin kuului oppiminen ty6ta tekemalla,
learning by doing. ?° Yhteisena tekijana naissa
oli, etta tyo tuotiin koulun sisaan tai yhteyteen.
Kouluihin perustettiin verstaita, tydpajoja tai kas-
vitarha.

Joustavassa perusopetuksessa edellisiin ver-
rattuna on se ero, etta opiskelu tapahtuu tyépai-
koilla, todellisissa tydymparistoissa ja tuottavas-
sa tydssa. Tyopaikalla opiskelussa lahtdkohtana
on tekeminen, tuottaminen ja sen kautta ka-
saantuvat kokemukset ja oppiminen. *° Seuraa-
valla sivulla olevissa esimerkeissa yksi ja kaksi
kuvataan tydssa ja tydnkautta oppimista.

Tiedollisen oppimisen ja taitojen oppimisen
eroa voidaan kuvata myo6s seuraavasti:

Tietojen omaksumisessa korostuvat kognitiiviset

taidot; tiedollisessa oppimisessa kysymys aset-
tuu: Miten asiat ovat?
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Tybpaikkajaksolla oppilaan osallistuessa ty6-
hon ja tehdessa tyétehtavia han joutuu lisaksi
asettamaan seuraavia kysymyksia. Miten asia
on? Miten sen pitéisi olla, ettd se olisi hyvin?
Miten se tehddan kauniisti tai taitavasti? Han
joutuu aktiivisesti ratkaisemaan tyohon ja tyon
tekemiseen liittyvia kysymyksia tyopaikkaohjaa-
jan avustuksella. Lisaksi han oppii asioita tark-
kailemalla tyopaikan toimintaa, sellaistakin, min-
ka tekemiseen han itse ei suoranaisesti osallis-
tu. 3 Tulevaisuuden koulutuksessa tarvitaan yha
enemman taman tyyppisia miksi -kysymyksia,
joihin sisaltyy myds tietojen soveltaminen kay-
tantdéon.

Opetussuunnitelma ja opiskelu
tyopaikalla

Perusopetuslain mukaan opetuksen tavoitteena
on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eetti-
sesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen
seka antaa heille elamassa tarpeellisia tietoja
ja taitoja. Opetussuunnitelmassa on maaritelty
tarkemmin oppiaineet ja niiden tavoitteet ja si-
sallot.

Voidaanko néaitd asioita opiskella ja oppia
myds tyOpaikalla? Miten opiskelu jarjestetdan?
Mitd kenkadkaupassa voi oppia? Tarkastellaan
asiaa esimerkin avulla.

Oletetaan, etta oppilas on valinnut ty6paikka-
jaksollaan tyopaikaksi kenkakaupan. Se herat-
tda helposti kysymyksia. Onhan kenkakauppa
yhteen tuoteryhmaan erikoistunut, ainakin ulko-
puolisen silmin kapea-alainen tyopaikka. Mita
nyt kukaan voisi kenkakaupassa oppia? Mita te-
kemista silla on koulussa opetettavien asioiden
kanssa? Miten otetaan huomioon eri oppiaineet
ja opetussuunnitelman tavoitteet?

Seuraavassa taulukossa tarkastellaan opetus-
suunnitelman oppiaineiden ja aihekokonaisuuk-
sien yhtymakohtia tydpaikan toimintoihin.

Esimerkki osoittaa, etta tydpaikan toiminnoil-
la on runsaasti yhtymakohtia opetussuunni-
telmaan, oppiaineisiin ja aihekokonaisuuksiin.
Tata analyysia voidaan kayttaa laadittaessa



tydpaikalla tehtavid oppimistehtavia ja samalla
varmistua siita, ettd perusopetuksen tavoitteet
ohjaavat tyopaikkaopiskelua. Tyopaikkatehtavi-
en palautekasittelyssa ja kokemusten reflektoin-
nissa puolestaan arvioidaan, miten em. tavoit-
teet on saavutettu.

On selvaa, etta tyopaikalla opitaan myds pal-
jon sellaista, mitd opetussuunnitelmaan ei ole
suoranaisesti Kirjattu tavoitteeksi. Vastaavasti
tydssa myOs opitaan asioita, joita koulussa ei
voida oppia tai harjoitella kuten tyoprosessit,
palvelutyo ja tuotannollinen tyo, tyonteon etiikka,
tyonteon saannat, tyoturvallisuus, tydyhteisossa,
aikuisten ryhmassa toimiminen jne. Tavoitteet
liittyvat aihekokonaisuuksiin. Tydssa opittujen
taitojen tulee nakya myos oppilaan arvioinnis-
sa.

Edella kuvatun kaltainen analyysi tehdaan
muistakin tydpaikoista, vaikka sen ei aina tarvit-
se olla nain perusteellinen. Olennaisempaa on,
etta kultakin tyopaikalta 16ydetaan soveltuvat
kiinnekohdat ty6paikkatehtavien laatimista var-
ten. Niiden perusteella muotoillaan ne keskeiset
ja kullekin oppilaalle soveltuvat oppimisympa-
ristét, joissa oppilas koulun lisdksi opiskelee.
Niiden perusteella laaditaan myo6s opiskelijan
opinto-ohjelman keskeinen sisalto.

Kirjan liitteessa 2. on esitetty toinen esimerkki,
jonka aiheena on tuotannollinen tyo.

Oppimisymparistojen
muotoileminen tyopaikalla

Tyopaikalla oppilaan tehtavat muodostuvat itse
tyopaikan tyotehtavista ja koulussa sovituista
oppimistehtavista, joiden suorittamiseen han
saa aineksia ja joutuu hankkimaan tietoa tyo-
paikalta.

Vaikka tydpaikkojen toiminnoissa on yhteyk-
sia kouluaineisiin, ei mika tahansa tyopaikka
silti sellaisenaan sovellu oppimisymparistoksi.
Tybpaikkaa ja tydtehtavia on tavallisesti muo-
toiltava siten, etta niistda muodostuu oppilaalle
sopivia oppimisymparistoja, jotka tukevat hanen

oppimistaan ja sen tavoitteisuutta. Kirjan liittee-
na olevalla CD-levylla on aineistoa tydpaikka-
opiskelusta.
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Esimerkki 1. Kun seppa muokkaa metallia, han
antaa muotoa metallille, han valmistaa esinet-
ta, esimerkiksi vasaraa. Samalla han oppii ma-
teriaalien erot, mikd on mahdollista tehda me-
tallista, mikéd metalli soveltuu vasaran tekoon,
mika ei. Han oppii samalla myds itsestaan
eli sen, mikad on hanelle mahdollista ja mika
mahdotonta. Harjaantumisen myo6ta han oppii
myds liikuttelemaan naita rajoja tahtomaansa
suuntaan, tekemaan yha haastavampia taon-
tatoita. Seppa oppii tekemalla, tuottamalla "by
making”. ' Hanelle syntyy tuntuma seka omiin-
sa ettd tyOstettdvan kohteen voimiin ja niiden
keskinadiseen suhteeseen. Han oppii itsestaan,
alkaa tuntea omat mahdollisuutensa ja niiden

reaalisuuden. 32

~

Esimerkki 2. Vastaavasti voidaan ajatella vas-
tavalmistunutta opettajaa. Hanella on hallus-
saan tietoa, han hallitsee oman oppiaineensa,
kasvatustiedetta ja ainedidaktiikkaa. Mutta
opetusharjoittelusta huolimatta hanella ei ole
viela kovin paljon opettajan taitoja. Niita han
oppii tekemalla opettajan tyota. Samalla kun
opettaja opettaa ja kayttaa esimerkiksi oppi-
miaan opetusmenetelmia, han oppii oppilaista,
heidan erilaisista oppimistyyleistaan. Edelleen
han oppii lisda tyd- ja opetusmenetelmistaan
ja niiden kaytosta. Han 16ytaa myos uusia na-
kékulmia omaan oppiaineeseensa, mitka asi-
at ovat olennaisia, mitka ovat kiinnostavia ja
mitka ehka voi jattdad vahemmalle. Han oppii
ehka nakemaan yhteyksia muiden oppiainei-
den kanssa ja tekemaan yhteisty6ta aineiden
valilla. Suuri osa opettajan osaamisesta on
jonkin ajan kuluttua hankittu tydssa oppimalla,
vaikka sen kuvaaminen verbaalisesti voi olla

vaikeaa.
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Taulukko 6. Oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien yhtyméakohtia tyépaikan toimintoihin. Esimerkki.

Oppiaine

Kenkakaupan toiminnot

Aidinkieli ja kirjallisuus

Valinnaiset aineet

Asiakaspalvelu, erilaiset kielikoodit, tuoteselosteet, mainonta ja mainos-
tekstit

Asiakaspalvelu, vieraskieliset asiakkaat, ulkomaisten kenkien tuotese-
losteet, sisdan osto ulkomaisilta toimittajilta, vieraskielinen tyopaikkasa-
nasto

Kassatoiminnot, varastokirjanpito, palkanlaskenta, prosenttilaskut ja
kaytannon peruslaskutehtavat

Kenkien valmistusmaat: Suomi, Kaukoita, muut maat, globalisaatio
kenkabisneksessa, globaali logistiikka

Jalkojen hoito, terveelliset vs. epaterveelliset kengét, tydpaikkahygienia
asiakaspalvelussa, tydpaikkaruokailun terveellisyys, liikunta, ruokavalio,
tuki- ja likuntaelinsairauksien ennaltaehkaisy

Tyon etiikka, eettiset kysymykset asiakaspalvelussa, lapsitydvoiman
kaytto jalkinetehtaissa

Kenkien historia, kenkatrendit ja kenkdmuoti kautta aikojen, kenkateolli-
suus Suomessa, esimerkkina Tampere ja Sievi

Somistaminen, kenkien ym. tuotteiden esillepano, tekstaus, kenkien
suunnittelu, eri tekniikoiden hyddyntaminen, muotoilu (jalka esim. saves-
ta tai kipsista), kenkien muotoilu Suomessa ja muissa maissa

Eheytettyja opintokokonaisuuksia tms.

Aihekokonaisuudet

Kenkakaupan toiminnot

Ihmisena kasvaminen

Vastuu ymparistosta, hyvinvoinnista
ja kestavasta tulevaisuudesta

Ihminen ja teknologia

Toimiminen tydyhteisdssa, toimiminen asiakkaiden kanssa, sosiaalisuus
ja sosiaaliset suhteet

Perehtyminen yritystoimintaan, osallistuminen tydyhteis66n, oma panos
tyOyhteisdssa

Kierratys ja jatehuolto kenkakaupassa, kenkdmateriaalien valinta, kenki-
en kestavyys, kenkien korjaus ja suutarin tyo

Kenkien vaikutus liukastumisen ehkaisyssa, kenkien terveellisyys, tuote-
turvallisuus

Perehtyminen kenganvalmistukseen, kenganvalmistus teollisesti ja kasi-
tyona, tietotekniikan kayttd kenkakaupassa ja kenkabisneksessa
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Tyotehtavat

Ensiksi tydpaikalla on katsottava oppilaalle so-
pivat tybtehtavét. Niiden tulee olla monipuolisia
ja tarjota oppimisen mahdollisuuksia. Ne vali-
taan niin, ettd oppilas suoriutuu niista yksin tai
ohjaajan opastuksella. Toisaalta niiden pitaa olla
sopivan haastavia, ja asteittain voidaan lisata
vaativuutta ja vastuuta oppilaan kykyjen ja ke-
hittymisen mukaan. Edelleen tydpaikan on huo-
lehdittava siita, etta oppilas saa kiitosta tyostaan
ja onnistumisen kokemuksia hyvin suoritetuista
tyotehtavista. Oppilaiden kokemusten perusteel-
la on arvioitavissa, ettd myodnteiset kokemukset
tyopaikkajaksoilta lisdavat motivaatiota, joka
saattaa heijastua myds luokkatydskentelyyn ja
laajemmin ottaen koko elamahallintaan.

Oppimistehtavat

Toiseksi tyOpaikalla tehdaan oppimistehtavia.
Oppimistehtavien laatimista ohjaavat opetus-
suunnitelman tavoitteet mutta kayttaen hyvaksi
tydépaikan antamia mahdollisuuksia ja nakdkul-
mia, kuten edelld on kuvattu. Oppimistehtavat
laaditaan koulussa jo ennen tydpaikkajaksoa,
tavallisesti yndessa oppilaan kanssa, ja ne ovat
osa tyodpaikkajaksolle valmentautumista. Oppi-
mistehtaviakin varten tydpaikan oppimisympa-
ristdba on muotoiltava siten, ettd se antaa mah-
dollisuuden tiedonhankintaan; on esimerkiksi
jarjestettava tilaisuus haastatella tydpaikan tyon-
tekijoita, tutustua tydpaikan esitteisiin ja muuhun
kirjalliseen aineistoon oppimistehtavasta riippu-
en jne.

Tyopaikkaopiskelu ja oppilas

Ty6paikkaopiskelu on ymmarrettava oppimispro-
sessina, jossa oppilas asteittain oppii ottamaan
vastuuta omasta toiminnastaan ja alkaa etsia
kiinnekohtia ympardivaan yhteiskuntaan. Luok-
katunneilla oppilaat pohtivat suuntautumistaan,

saavat oppilaanohjausta ja alkavat vahitellen
selkiyttdd omia uratoiveitaan.

Tyopaikkajakso alkaa tydpaikan hankkimisel-
la, jossa oppilasta ohjataan omatoimisuuteen.
Osa oppilaista pystyy itse hankkimaan tyopaik-
kansa, osa tarvitsee koulun, opettajan tai nuo-
risotyontekijan apua. Koululla voi olla tiedossa
tybpaikkoja tai kokonainen tyopaikkaverkosto,
jossa ollaan kiinnostuneita ohjaamaan JOPO-
oppilaita. Silloinkin oppilas itse kdy sopimassa
tyépaikastaan.

Ty6paikkajaksoon valmentaudutaan koulussa.
Oppilaat hankkivat tietoa tyopaikasta ja toimi-
alasta. Opettaja ja oppilas laativat yhdessa tyo-
paikkatehtavat ja sopivat niiden suorittamisesta.
Oppilaan kanssa sovitaan mahdollisesti oppimis-
paivakirjan pitdmisesta ja raportin laatimisesta ja
tavasta, miten ne tehdaan. Raportti voi olla kir-
jallinen, mutta yhta hyvin posteri, piirros, sarja-
kuva, valokuvatuotos, &ani- tai videotallenne tai
muu toiminnallisin menetelmin tuotettu raportti.
Muotoa tarkeampaa on opitun osoittaminen.

Ty6paikkajakson aikana oppilas on ty6paikal-
la tavallisimmin kolmena paivana viikossa kuu-
si tuntia kunakin. Oppilas osallistuu tydpaikan
toihin, jotka on sovitettu hdnen osaamiseensa
sopiviksi. Tyopaikalta edellytetaan, ettéd oppilas
otetaan mukaan my6s muuhun tydyhteisodn toi-
mintaan, kahvitaukoihin tms. Tydpaikkajaksolla
oppilas valmistaa myoés tydpaikkatehtavat ja/tai
-raportin ja pitdd mahdollisesti myos oppimispai-
vakirjaa.

Tyo6paikalla oppilaalle on nimetty tydpaikkaoh-
Jaaja, joka kaytanndssa on vanhempi ja koke-
neempi tydntekija, joka opastaa tulokasta tdman
tyétehtavissa ja pitaa yhteytta kouluun tarvitta-
essa. Omaura-luokilla tydpaikkaohjaajaa on kut-
suttu mentoriksi, mika kuvaakin hyvin tyén luon-
netta ohjaajana, opastajana ja neuvonantajana.
Tybpaikkaohjaajat perehdytetaan tehtavaansa.
He myo6s antavat arvion oppilaan tyOpaikkajak-
sosta. Tyopaikkaohjaaja ei kuitenkaan ohjaa
tydpaikalla tehtavia oppimistehtavia, vaan se on
koulun tehtava.

Ty6paikkajakson aikana opettaja ja/tai nuori-
sotydntekija kdyvat seuraamassa jakson suju-
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mista, jolloin he saavat myos valitonta palautet-
ta oppilaan tydssa olemisesta, edistymisesta ja
mahdollisista hankaluuksista. Asioista on mah-
dollista keskustella oppilaan kanssa seka tyo-
paikalla etta palata niihin koulupaivien aikana.

Joskus tydpaikkajakso epaonnistuu. Oppi-
las tulee tydhon epasaannollisesti, jaa pois ko-
konaan, ei tule toimeen tydpaikan henkildiden
kanssa tai ei halua tehda tehtaviaan. Jatkon
kannalta on kuitenkin tarkeaa, etta oppilaan ja
mahdollisesti yhdessa tyopaikankin kanssa sel-
vitetdaan epaonnistumiseen johtaneet tekijat eli
puretaan tilanne. Oppilaalle etsitdan uusi tyo-
paikka.

Tyopaikkajaksojen alkaessa on varmistettava
oppilaiden vakuutusturva. Koulussa tai muussa
opetuksen jarjestamispaikassa, koulumatkalla
ja majoituksessa sattuneen tapaturman hoito
on oppilaalle maksuton eli opetuksen jarjestaja

vastaa perusopetuksessa olevien oppilaiden ta-
paturmien hoidon. Opetuksen jarjestajan edun
mukaista on kuitenkin se, etta koulut huolehtivat
jo etukateen yhdessa tyopaikkojen kanssa siita,
ettd tyopaikka on turvallinen oppimisymparistd
oppilaille. Tydpaikoilla on vastaavasti selvitetta-
va oppilaalle perusteellisesti tyéturvallisuuteen
liittyvat kysymykset.

Tydpaikan muotoileminen oppimisymparistoksi edellyttda siis seuraavia asioita:

s

1. Analyysi tyépaikan toiminnoista. Laaditaan edellisen kaltainen analyysi tyOpaikan toiminnoista suh-

teessa oppiaineisiin.

. Oppimistehtéavét tyépaikalla. Laaditaan em. analyysin ja opetussuunnitelman pohjalta tyopaikkajak-

son aikana tehtavat oppimistehtavat yhdessa oppilaan kanssa. Oppimistehtavat yhden tydpaikka-
jakson aikana rajataan niin, ettad ne kattavat yleensa vain joitakin aineita. Ne voivat luonteeltaan olla
my0ds projektitehtavia, joissa yhdistetdan eri aineiden tavoitteita.

. Tyotehtévien valinta tyOpaikalla oppilaan osaamiseen sopiviksi ja mahdollisesti asteittain vaikeu-

tuviksi. Niiden tulee myds tarjota monipuolisesti oppimisen mahdollisuuksia. Lisaksi huolehditaan
tehtavien palkitsevuudesta ja onnistumisen kokemuksista.

. Oppilaan kiinnostus tydpaikkaan ja tyOpaikkatehtaviin. Koska lahtékohtana on, ettd oppilas viime

kadessa itse tulkitsee oppimisymparistdn, oppilaan kiinnostuksen herattdminen ja motivaatio on tyo-
paikkatehtavien ja koko tydpaikkajakson toimivuuden kannalta hyvin keskeinen asia. Tehtavan tulisi
olla oppilaalle mielekas ja merkityksellinen, erityisesti koska han vastaa sen suorittamisesta ainakin
osittain itsenaisesti.

. Ty6paikalla annettava ohjaus. Ohjauksella perehdytetaan tyotehtaviin, tyoturvallisuuteen ja tyopai-

kan saantoihin. Tydpaikkajakson aikana oppilas tarvitsee riittdvasti aikuisen ihmisen ymmartavaista
tukea. Siksi tydpaikkaohjaajiksi tulisi 16ytaa tai valita henkil6itd, jotka ovat halukkaita ohjaamaan
nuoria. Opettajan ja nuorisotyontekijan kaynnit tydpaikoilla antavat toiminnalle jantevyytta ja ohjaa-
vat opiskelua tavoitteiden suuntaisesti.

. Tybpaikkakokemusten reflektointi. TyOpaikkajakson valiin sijoittuvat koulupaivat antavat tilaisuuden

reflektoida opittua, tarkistaa tydpaikkajakson sujumista, oppimisympariston toimivuutta ja tydpaikka-
tehtavien edistymista. Tulokset ja kokemukset kootaan myds tyOpaikkajakson paatyttya reflektiota
varten.

~
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5.4 Oppimissuunnitelman
laatiminen oppilaille

Joustavassa perusopetuksessa kaikille oppi-
laille laaditaan oppimissuunnitelma tai tarvit-
taessa HOJKS. Joissakin tilanteissa voidaan
myds laatia oma opinto-ohjelma. Nama eroavat
eraissa suhteissa toisistaan:

® Oppimissuunnitelmassa ei poiketa opetussuun-
nitelman tavoitteista. Oppimissuunnitelmassa
maaritellaan oppilasta varten suunnitellut ope-
tusjarjestelyt ja tukitoimet.

® HOJKS eli henkilokohtainen opetuksen jarjes-
tamista koskeva suunnitelma laaditaan erityis-
opetukseen siirretyille tai otetuille oppilaille, joilla
siis on sita koskeva paatés. HOJKSissa voidaan
poiketa joissakin tai kaikissa aineissa opetus-
suunnitelman tavoitteista eli opetusta yksilollis-
tetdan oppilaan tilanteen mukaan.

® Oppilaan omassa opinto-ohjelmassa opetus voi
edeta vuosiluokkiin jaetun oppimaaran sijasta
vuosiluokkiin sitomattomasti. Asiasta on paa-
tettava opetussuunnitelmassa. Siind paatetaan
myds opintokokonaisuuksista, joita oppilas
suorittaa eri aineissa. Oman opinto-ohjelman
mukaan opiskelevalle on myos laadittava oppi-

missuunnitelma.

Oppimissuunnitelma

Oppimissuunnitelma sisaltaa siis sen, etta oppi-
laat opiskelevat yleisopetuksen tavoitteiden mu-
kaisesti. Oppimissuunnitelma voidaan kuitenkin
oppilaiden aikaisemmasta kouluhistoriasta riip-
puen réétéloidé yksiléllisesti. Oppimissuunnitel-
man avulla oppilasta pyritdan ohjaamaan siihen,
ettd han alkaa asteittain ottaa vastuuta omasta
opiskelustaan ja sitoutua siihen. **
Oppimissuunnitelmalla pyritdan ennen
kaikkea auttamaan oppilasta oman opiskelunsa
suunnittelussa ja arvioimisessa seka ottamaan
vastuuta opiskelustaan ja sitoutumaan oppimis-
suunnitelmaan yhdessa kirjattuihin tavoitteisiin.
Tehtava voi alussa olla vaikea oppilaan heikon
koulumotivaation vuoksi. Oppilaan on opittava

pois vanhasta toimintatavastaan, ennen kuin voi
omaksua uusia. Prosessi vie aikaa ja vaatii hy-
vaa ohjausta.

Vaikka yksilollisten oppimissuunnitelmien laa-
timinen vaatii opettajalta aikaa ja paneutumista
jokaisen ryhmassa opiskelevan oppilaan tarpei-
siin, toimii oppimissuunnitelma myds opettajan
tyovalineena. Sen avulla parannetaan oppi-
laantuntemusta ja osataan paremmin kiinnittaa
huomiota kunkin oppilaan yksildllisiin tilanteisiin,
esimerkiksi oppimisvaikeuksiin, ja voidaan seu-
rata kunkin oppilaan etenemista. Oppimissuun-
nitelmat toimivat myods opettajan tyovalineina
koko opetusryhman opetuksen eheyttdmisessa
tai eriyttamisessa. Edelleen yksildlliset oppimis-
suunnitelmat voivat olla my6s oppilaan arvioin-
nin pohjana verrattaessa oppilaan edistymista
suhteessa aikaisempiin suorituksiin tai taitota-
soon.

Yksiléllinen oppimissuunnitelma on myds
tyovaline kodin ja koulun yhteistytssa. Oppi-
missuunnitelma ja esimerkiksi siihen pohjautu-
va oppilaan itsearviointi tai valiarviointi voivat
luoda perustan sille, miten oppilaan huoltajalle
annetaan tietoa opintojen edistymisesta. Tiedon
kulun saannoéllisyys auttaa huoltajan mahdolli-
suutta tukea nuoren opiskelua myos kotona.
Ongelmatilanteissa, esimerkiksi oppilaan ollessa
luvattomasti poissa koulusta tarvitaan valitonta
reagointia ja yhteydenottoa myds kotiin.

HOJKS

Erityisopetukseen siirretyilla oppimissuunnitel-
man korvaa henkildkohtainen opetusjarjestelyja
koskeva suunnitelma HOJKS. Sen tarkoitukse-
na on opetuksen suunnittelu oppilaan Iahtoti-
lanteen ja edellytysten mukaan. Myos oppiai-
neiden tavoitteita voidaan yksildllistaa ja siita
tehdaan erillinen paatos.

Kirjan liitteena olevalla CD-levylla on loma-
ke oppimissuunnitelman laatimista varten.
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Oppimissuunnitelma oman opinto-
ohjelman mukaan opiskelevalle

Joustavassa perusopetuksessa on joidenkin op-
pilaiden kohdalla tarpeen poiketa vuosiluokkiin
jaetusta oppimaarasta. Asiasta on paatettava
paikallisessa opetussuunnitelmassa. Siind maa-
rataan niista opintokokonaisuuksista, joiden suo-
rittaminen hyvaksytysti on edellytyksena opin-
noissa etenemiseen asianomaisessa aineessa.

Oma opinto-ohjelma saattaa olla ratkaisuna
erityisesti silloin, kun oppilaan koulunkaynti on
ollut hyvin epasaanndllista ja eteneminen eri
oppiaineissa vaihtelee. Oman opinto-ohjelman
avulla voidaan joskus parhaiten tukea oppilasta
paattétodistuksen saamisessa, koska siina on
mahdollisuudet joustavimmin asettaa yksilolliset
oppimistavoitteet rakentamalla sopivia opintoko-
konaisuuksia. Esimerkiksi joissakin oppiaineissa

voidaan oppilaalle muodostaa kahden vuosiluo-
kan kokonaisuus.

Talldinkin oppilaalle laaditaan oppimissuun-
nitelma, jossa on mainittava opinto-ohjelmaan
sisaltyvat opintokokonaisuudet, maariteltava nii-
den suorittamisjarjestys ja aikataulu seka mah-
dolliset erityistavoitteet. Joustavassa perusope-
tuksessa tallaisia opintokokonaisuuksia voidaan
muodostaa myods tydpaikkajaksoista. Opintoko-
konaisuuksien maarittely on tarpeen myds arvi-
ointia varten.

Muilta osin oppimissuunnitelman laatimiseen
sovelletaan edella esitettyja periaatteita.

Joustavan perusopetuksen oppilaan oppimissuunnitelmassa on maariteltava ainakin:

s

-

® Ne oppiaineet ja aineryhmat tai opintokokonaisuudet sekd oppisisalldt, joita oppilas opiskelee suunni-
telman aikana. Oppimissuunnitelma rakentuu jokaisella oppilaalla yksildllisesti oppilaan aikaisemmin
hankkimien tietojen ja osaamisen pohjalle. Aikaisempien tietojen ja osaamisen tunnistaminen voi olla
haastavaa oppilaan katkonaisen kouluhistorian vuoksi.

® Suunnitelma siitd, miten opetussuunnitelman tavoitteet on tarkoitus saavuttaa. Tahan kirjataan koulus-
sa tapahtuva opiskelu ja tydpaikkaopiskelu paapiirteissaan.

¢ Tukitoimet, joiden avulla oppilasta tuetaan oppimistavoitteiden saavuttamisessa, esimerkiksi arvioitu
tukiopetuksen maara ja laatu, osa-aikainen erityisopetus, oppimisvaikeuksien hoitaminen tai muu tuki
seka luokassa toimivan nuorisotyontekijan antama henkildkohtainen tuki.

® Oppilaan omat tavoitteet. Ne voivat vaihdella yksil6llisesti [ahtien elamanhallinnasta, kuten koulun-
kaynnin sdanndllisyydesta tai paihteista irti padsemisestad aina omien vahvuuksien tai harrasteiden
I6ytdmiseen tai arvosanatavoitteisiin ja jatko-opiskelutoiveisiin.

~

Oppimissuunnitelmassa voidaan liséksi kuvata:

® Ylimaaraiset tavoitteet, joita voidaan asettaa yhdessa oppilaan kanssa esimerkiksi tdman harrastus-
ten tai mielenkiinnon kohteiden mukaan. Joustavassa perusopetuksessa nama tavoitteet voivat liittya
myods esimerkiksi ammatinvalintaan tai toisen asteen opintolinjojen valintaan. Esimerkiksi saanndllinen
likuntaharrastus tai -valmennus voi korvata osan liikuntatunneista. Silloin arviointi tehddan yhdessa

harrastuksen vetdjan kanssa.
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5.5
Maahanmuuttajataustaiset
oppilaat joustavassa
perusopetuksessa

Perustietoja ja lahtokohtia
maahanmuuttajaoppilaista

Maahanmuuttajaoppilailla tarkoitetaan seka Suo-
meen muuttaneita ettd Suomessa syntyneita
maahanmuuttajataustaisia lapsia ja nuoria. Toi-
nen ryhman kuvaamisessa kaytetty tapa on ai-
dinkieleen perustuva: muuta kieltd kuin suomea
tai ruotsia aidinkielenaan puhuvat eli vieraskieli-
set oppilaat.

Vuonna 2004 vieraskielisia oppivelvollisuus-
ikaisia oli Suomessa lahes 16 000. Maara on

kasvanut vuodesta 1997 Iahtien noin 500 oppi-
laalla vuodessa. Jokaisessa perusopetuksen ika-
luokassa on maahanmuuttajataustaisia oppilaita
noin 3 %, ja ylaluokilla vieraskielisia oppilaita on
vuosiluokkaa kohden keskimaarin 1 800. Suu-
rimmat maahanmuuttajataustaiset oppilasryhmat
ovat venajan- tai somaliankielisia.

Vuonna 2004 yhteishakuun osallistui perus-
opetuksen 9. luokan vieraskielisia oppilaita run-
saat 1 800. Heista haki toisen asteen koulutuk-
seen 95 % eli suurin piirtein sama osuus kuin
maan valtavaestdsta. Sen sijaan oppilaitoksiin
valittujen maara oli huomattavasti alhaisempi,
vain 69 %, joten noin 30 % jai vaille jatkokoulu-
tuspaikkaa. Huomiota kiinnittad myds, etta luki-
oon valittujen osuus oli 34 %, kun se valtavaes-
tdssa on 55 % (taulukko 8).

Maahanmuuttajaoppilaille, joiden kielelliset
valmiudet eivat ehka ole kovin vahvat, jousta-
va perusopetus toiminnallisine tyétapoineen voi

Joustavassa perusopetuksessa HOJKS laaditaan samaan tapaan kuin muussakin perusopetuk-

sessa, ja sen tulee sisaltdd seuraavat tiedot:

¢ Kuvaus oppilaan oppimisvalmiuksista ja vahvuuksista, oppimiseen liittyvista erityistarpeista seka nai-
den edellyttdmasta opetus- ja oppimisymparistdjen kehittdmisesta

® Opetuksen ja oppimisen pitkan ja lyhyen aikavalin tavoitteet

® Oppilaan opinto-ohjelmaan kuuluvien oppiaineiden vuosiviikkotuntimaarat

® Luettelo niista oppiaineista, joissa oppilaan opiskelu poikkeaa muun opetuksen mukaisista oppimaaris-

ta

¢ Niiden oppiaineiden tavoitteet ja keskeiset sisallot, joissa oppilailla on yksildllinen oppimaara

® Oppilaan edistymisen seurannan ja arvioinnin periaatteet

® Opetukseen osallistumisen edellyttamat tulkitsemis- ja avustajapalvelut, muut opetus- ja oppilashuolto-
palvelut, kommunikointitavat seka erityiset apuvalineet ja oppimateriaalit

¢ Kuvaus oppilaan opetuksen jarjestamisesta muun opetuksen yhteydessa ja/tai erityisopetuksen ryh-

massa

® Henkildt, jotka osallistuvat oppilaan opetus- ja tukipalveluiden jarjestamiseen seka heidan vastuualu-

eensa
® Tukipalveluiden seuranta

® Tyopaikkaopiskelun jarjestelyt

® Kenelle tietoja saa luovuttaa. Esimerkiksi HOJKSia koskevien tietojen luovuttamiseen luokan nuoriso-

tyontekijalle tarvitaan vanhempien lupa.
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olla hyva vaihtoehto. Opiskelun tyGpainotteisuus
saattaa myos tukea nuoren kotoutumista, ja tyo-
paikkakokemusten kautta han voi sopeutua pa-
remmin suomalaiseen yhteiskuntaan. Toisaalta
monet maahanmuuttajaryhmat arvostavat pe-
rinteiseen tapaan luokassa opettajajohtoisesti
jarjestettya opetusta. Eraalla paikkakunnalla
on ollut kokemuksia siitd, ettd nuorten vanhem-
mat ovat pelénneet tydpainotteisen opiskelun
asettavan nuoren huonompaan asemaan jatko-
opintojen ja koulutuksen arvostuksen suhteen.
Maahanmuuttajayhteison ja -vanhempien infor-
moiminen joustavan opetuksen mahdollisuuksis-
ta onkin yksi suurimmista haasteista.
Maahanmuuttajaoppilaiden tarvitseman tuen
moninaisuutta voidaan kuvata seuraavasti. Ope-
tushallituksen selvityksen (2003) mukaan valmis-
tavan opetuksen aloittaneista 12—17-vuotiaista 6
% oli luku- ja kirjoitustaidottomia. Perusopetuk-
sessa 75 % maahanmuuttajaoppilaista opiskeli
suomen tai ruotsin kielta toisena kielena. Vain
77 % maahanmuuttajaoppilaista sai oman aidin-
kielensa opetusta, ja oman aidinkielen opettaijilta
puuttui yleensa opettajan kelpoisuus. Opetettuja
kielia oli 49. Usein oman aidinkielen opetusta ei
voida jarjestaa, koska opettajaa ei ole saatavis-
sa. Myos omalla didinkielella annettava tukiope-
tus eri oppiaineissa oli resursoitu puutteellisesti,
ja yli puolessa kunnista sita ei annettu lainkaan,
vaikka siihen voidaan saada valtionavustusta.
Maahanmuuttajien tukiopetukseen ovat oikeu-

Taulukko 7. Vieraskieliset oppivelvollisuusikaiset perusope-
tuksessa 2004.

Vieraskieliset oppivelvollisuusi- Lukumasrs
kdiset Suomessa vuonna 2004
V|erask|§I|S|a perusopetusikaisia 15 967
yhteensa
perusopetuksen vuosiluokilla 1-6 10 457
perusopetuksen vuosiluokilla 7-9 5510

(Lahde: Tilastokeskus)

tettuja ne oppilaat, joiden maahantulosta on ku-
lunut enintdan nelja vuotta.

Maahanmuuttajille jarjestetaan valtion rahoi-
tuksella 450-500 tunnin mittaista perusopetuk-
seen valmistavaa opetusta, ja monet kunnat
jatkavat opetusta omalla rahoituksellaan noin
vuoden mittaiseksi. Vuoden 2004 tietojen mu-
kaan perusopetukseen valmistavaan opetuk-
seen osallistui 1 465 oppilasta.

Maahanmuuttajaoppilaiden Iahtdtaso, -val-
miudet ja -tilanteet vaihtelevat siis suuresti,
joten opetusta ja tukitoimia on eriytettava kun-
kin oppilaan tilanteen mukaan. Oppilaiden ti-
lanteisiin vaikuttaa ennen kaikkea aikaisempi
elamanhistoria. Monet pakolaistaustaiset nuo-
ret ovat asuneet ennen Suomeen tuloa useissa
eri maissa eikad heillad ole ollut mahdollisuutta
kayda koulua lahtémaissaan. Perheiden van-
himmat pojat, jotka Suomessa ovat viela ylaas-
teikaisia, ovat voineet jo vuosia toimia perheen
elattajina. Koko perheen kotoutumisprosessi
ja sen eriaikaisuus nakyvat monin tavoin maa-
hanmuuttajaopetuksen arjessa.

Maahanmuuttajien opetusta
koskevat periaatteet

Maahanmuuttajien opetuksessa noudatetaan
perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teita, ' kuitenkin niin, ettd toiminnassa otetaan
huomioon oppilaiden taustat ja lahtokohdat, ku-
ten aidinkieli ja kulttuuri, maahanmuuton syy ja
maassaoloaika. Opetuksella on lisaksi erityis-
tavoitteita: silla tuetaan oppilaan kasvua seka
suomalaisen kieli- ja kulttuuriyhteison etta oppi-
laan oman kieli- ja kulttuuriyhteisdn aktiiviseksi
ja tasapainoiseksi jaseneksi.
Kielikoulutukseen kiinnitetdan erityistd huo-
miota. Maahanmuuttajaoppilaalle opetetaan
suomea tai ruotsia toisena kielena, mikali ha-
nen kielitaitonsa ei ole aidinkielen tasoinen kai-
killa kielitaidon osa-alueilla. Mahdollisuuksien
mukaan on jarjestettava myoés oman aidinkie-

I Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 36.
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Taulukko 8. Yhteishakuun osallistuneiden vieraskielisten oppilaiden (aidinkieli muu kuin suomi tai ruotsi) sijoittuminen yh-

teishaussa vuonna 2004.

Yhteishakuun osallistuneet 9. luokan oppilaat ja koulumuotoihin
valitut

Oppilaita
N/ %

Yhteishaussa vuonna 2004 olleet perusopetuksen yhdeksannen vuosiluo-
kan oppilaat, joiden aidinkieli muu kuin suomi tai ruotsi

1836 (100 %)

ammatilliseen koulutukseen valittiin

(Lahde: OPH yhteishakutilastot, TietoEnator)

len opetusta. Oppimisvalmiuksien saavuttamis-
ta on muutenkin tuettava. Maahanmuuttajaop-
pilaalle laadittava oppimissuunnitelma voi olla
osa oppilaan kotoutumissuunnitelmaa.

Maahanmuuttajien opetuksessa kiinnitetaan
huomiota myo6s aikaisempaan oppimishistori-
aan, kasvatus- ja opetusperinteisiin seka kodin
ja koulun valiseen yhteistydhén. Siina otetaan
huomioon perheiden kulttuuritausta ja koke-
mukset Iahtdmaan koulujarjestelmasta. Huol-
tajat tutustutetaan suomalaiseen koulujarjestel-
maan, koulun toiminta-ajatukseen, opetussuun-
nitelmaan, arviointiin, opetusmenetelmiin seka
oppilaan oppimissuunnitelmaan. Opetuksessa
hyddynnetaan oppilaan ja huoltajien tietamysta
oman kieli- ja kulttuurialueensa luonnosta, ela-
mantavoista, kielista ja kulttuureista.

Maahanmuuttajien opetuksessa on kayn-
nistetty toimintoja, jotka koskevat suomen tai
ruotsin kielen harjaannuttamista, maahan-
muuttajalapsen oman aidinkielen vahvistamis-
ta, valmistavaa opetusta sekd henkildkunnan
verkostoitumista. Maahanmuuttajien koulutusta
koskevia tietoja on saatavissa Opetushallituk-
sen verkkosivuilla www.oph.fi.

Maahanmuuttajille suunnattu
joustava perusopetus

Joustavan perusopetuksen ryhmiin on osallistu-
nut maahanmuuttajaoppilaita. Jyvaskylassa ja
Espoossa ryhmien enemmistd on ollut maahan-
muuttajia, mutta muilla paikkakunnilla ryhmissa
on ollut yksittaisia oppilaita. Sekaryhmat nayttai-
sivat kokemusten mukaan toimivan paremmin ja
tukevat selvemmin myo6s nuorten kotoutumista.

Seuraavassa kuvataan keskeisimpia kohtia
Jyvaskylan Huhtaharjun koulussa jarjestetys-
ta joustavan perusopetuksen toimintamallista.
Maahanmuuttajaopetusta on jarjestetty Huhta-
harjun koulussa jo entuudestaan, mutta JOPO-
ryhman toiminta alkoi elokuussa 2006. Tarkeim-
pia tyovalineitd maahanmuuttajataustaisten yla-
kouluikaisten opetuksessa ovat aiemmin opitun
tunnistaminen ja tunnustaminen, tydpaikkajak-
sot, toiminnallinen oppiminen seka oppilaan yk-
sil6llisiin tarpeisiin sovitettu oppimissuunnitelma
ja moniammatillinen hallintokuntarajat ylittava
yhteistyo.

ISeuraava teksti perustuu Pirjo Kainulaisen kuvaukseen Huhtaharjun JOPO-ryhman toiminnasta.



JOPO-luokan tavoitteena Huhtaharjun koulus-
sa on kehittda uusi toimintamuoto perusopetuk-
seen, l6ytaa vaihtoehtoja ylakouluikaisen maa-
hanmuuttajaoppilaan koulutuspoluksi ja tukea
nuoren ja hanen perheensa kokonaisvaltaista
kotoutumista yhteiskunnan aktiiviseksi jase-
neksi. Toiminnassa tuetaan nuoria peruskoulun
paattétodistuksen hankkimisessa ja jatko-opis-
kelupaikan saamisessa.

Opetussuunnitelma ja opintojen
yksilollistaminen

JOPO-luokan oppilaat opiskelevat Jyvaskylan
kaupungin Huhtaharjun koulun yleisopetuksen
opetussuunnitelman mukaan. Joillakin oppilail-
la on yksildllistdmispaatos, jolloin oppimaarat
ovat mukautettuja.

Jokaiselle oppilaalle laaditaan oppimissuun-
nitelma, erityisopetukseen siirretylle oppilaalle
vastaavasti HOJKS. Se rakentuu lahiopetus-
jaksoista, tyopaikkaopinnoista ja tydpaikoilla
suoritettavista oppimistehtavista seka leirikou-
lujaksoista ja tutustumiskaynneista. Osa aineis-
ta suoritetaan oppimistehtavina tydpaikoilla.
Paapaino on suomen kielen opiskelussa.

Oppilaita integroidaan Huhtaharjun koulus-
sa yleisopetukseen yksildllisten oppimissuun-
nitelmien mukaan. Valinnaisaineina voivat olla
muun muassa oman kielen ja kulttuurin tuke-
minen ns. Repputoiminnan 3° kautta. Opiske-
lun ohjausta ja lisdtukea on tarjolla ilta-aikaan
toteutettavissa Helmiprojektin laksykerhoissa,
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missa nuoret voivat saada jopa nelja kertaa vii-
kossa ohjausta ja neuvontaa. Viikoittain luku-
jarjestykseen sijoitetuilla JOPO-tunneilla ovat
ohjaajina kaupungin maahanmuuttajapalvelu-
jen projektitydntekija ja sosiaalitydntekija, jotka
Jyvaskylan JOPO-mallissa toimivat opettajan
tyoparina. JOPO-tunneilla on keskitytty Iahinna
maahanmuuttajuuden erityiskysymyksiin, ty6-
harjoittelukokemuksiin ja jatkosuunnitelmiin.

Oppilaat opiskelevat suurimman osan ai-
neista omana ryhmanaan. Kuvataiteessa ja
liikunnassa oppilaat ovat integroituina muihin
luokkiin. Integraatiota lisataan asteittain yksi-
I6llisesti. Luokassa on opettaja ja koulunkayn-
tiavustaja.

Yksilolliset opetusjarjestelyt suunnitellaan
JOPO-tiimin, oppilaan ja huoltajien yhteistydna.
JOPO-tiimiin kuuluvat luokanopettaja ja rehtori
seka maahanmuuttajapalveluiden tyontekijat.

Tyopaikalla opiskelu

Tydpaikkajaksot ovat maahanmuuttajanuorille
usein ensimmainen kontakti suomalaiseen ty6-
kulttuuriin. Tyopaikkajaksot toimivat parhaim-
millaan monipuolisena oppimisymparisténa niin
perusopetuksen kun kotoutumisenkin nakdkul-
masta. JOPO-nuori saattaa olla perheen en-
simmainen jasen, joka tutustuu suomalaiseen
tybelamaan.

Tyopaikkajaksot ovat paasaantoisesti kahte-
na paivana viikossa, torstaisin ja perjantaisin.
TyOpaikkajaksoja lukukaudessa on kaksi eli



kukin jakso kestaa noin kaksi kuukautta. Tyo-
paikkoja on ensimmaisen lukukauden aikana
[6ytynyt JOPO-tiimin aikuisten avustuksella.
Yksi oppilas on itse etsinyt tydpaikan.

Tybpaikkaopiskelulla pyritdan tukemaan
ammatinvalintaa ja jatkokoulutussuunnitelmia.
Esimerkiksi yksi oppilaista suorittaa osan ty6-
jaksostaan tutustumalla palvelualan ammatti-
opiston parturilinjan opiskeluun. Tyopaikoilla
opiskeltavat oppimistehtavat muokataan ope-
tussuunnitelmassa paatettyjen tavoitteiden ja
sisaltdjen mukaisesti, paapaino on suomen
kielessa. Oppimistehtavinad on esimerkiksi ke-
rata tyopaivan aikaan opitut suomen sanat ja
selittdd mita ne tarkoittavat.

JOPO-tiimi kay tyopaikoilla ja seuraa jakson
etenemista. JOPO-tiimi my6s perehdyttaa tyo-
paikkaohjaajat ennen tyoharjoittelun aloittamis-
ta ja konsultoi ohjaajia harjoittelun kuluessa.

Toiminnallinen ja elamyksellinen
oppiminen

Oppimisymparistona kaytetdan ymparoéivaa yh-
teiskuntaa, ja tavoitteena on toiminnallisen oppi-
misen kautta tukea kotoutumista. Maahanmuut-
tajaoppilaille "kotoutumisoppia” ovat erilaiset vie-
railut ja tutustumiset. Esimerkiksi suomalaiseen
oikeusturvaan tutustutaan opintokaynneilla polii-
silaitoksella ja kriminaalihuoltolaitoksessa. Naihin
kaynteihin niveltyy hyvin niin yhteiskuntaopin kun
suomen kielen opiskelua, joita voidaan myohem-
min luokassa jatkaa erilaisilla harjoituksilla.

Leirit ovat myds osa opetusta, leireja pyri-
taan jarjestamaan kaksi lukukaudessa. Leireilla
tuetaan opintojen edistymista, ryhmatoimintaa
ja kotoutumista, ja niille osallistuu my6s maa-
hanmuuttajavanhempia. Vanhemmat osallistu-
vat myos muihin tapahtumiin ja projekteihin.

Ohjausta jarjestetddn myds kesalomien ai-
kana yhteistydssd maahanmuuttajapalveluiden
tyéntekijoiden kanssa. Oppilaille on kesaleireja,
kesatoita ja muuta kesatoimintaa.

Kodin ja koulun yhteistyo

JOPO-tiimi tekee tiivista yhteistyota huoltajien
kanssa koko kouluajan. Tavallisten arviointikes-
kustelujen lisaksi huoltajat kutsutaan kuukau-
sittain keskustelemaan ajankohtaisista asiois-
ta. Vanhemmilta edellytetdan aktiivista osallis-
tumista opiskelun suunnitteluun, tukemiseen,
seurantaan ja yhteistydhon koulun kanssa.
Vanhemmat ovat mukana eri toimintamuodois-
sa, milla pyritaan tukemaan kotoutumista.

Haasteena Huhtaharjun koulussa on infor-
moida laajemmin paikkakunnan maahanmuut-
tajayhteis6a joustavasta perusopetuksesta ja
sen suomista mahdollisuuksista maahanmuut-
tajanuorten koulutuksessa.
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6 Oppilaan
arviointi
joustavassa
perusopetuk-
sessa

Joustavan perusopetuksen oppilaan arvioinnin
peruskysymyksia ovat: Kuka arvioi? Miksi ar-
vioidaan? Mita arvioidaan? Missa arvioidaan?
Miten arvioidaan? Miten arviointi ja arvosanat
annetaan? Erityisesti on pohdittava tyopaikka-
opiskelun arviointia ja sen liittymistd muuhun
oppilaan arviointiin.

Ty6paikkajaksot, leirikoulut, opintokdynnit ja
muut tavanomaisesta poikkeavat oppimisym-
paristét ja toiminnalliset menetelmat aiheutta-
vat sen, ettd oppilaan arviointia joudutaan tar-
kastelemaan uusista nakdkulmista. Oppilaiden
vaihtelevista pohjatiedoista ja kouluhistoriasta
lahtevat yksildlliset oppimissuunnitelmat saat-
tavat puolestaan johtaa siihen, ettd arviointia
joudutaan jokaisen oppilaan kohdalla sovelta-
maan eri tavoin.

Seuraavassa kuviossa 2 esitetdan ensiksi
oppilaan arvioinnin sdaddspohja; kuvauksen
tarkoituksena on palauttaa mieleen arvioinnin
perusteet ja samalla pohtia niiden soveltamista
joustavassa perusopetuksessa (kuvio 2).




Arviointiperusteet

Saadokset ja normit, hyvan osaamisen kuvaukset eri oppiaineissa
Koulun opetussuunnitelmassa maaritellyt tavoitteet ja oppilaan
arvioinnin perusteet

Miksi arvioidaan? Kuka arvioi?

4

Oppilaan arvioinnin muodostuminen

Lahiopetuksen arviointi
Tybpaikkajaksojen arviointi
Itsearviointi

Mita arvioidaan? Kuka arvioi? Miten arvioidaan?

\

Oppilaan arvioinnin antaminen
Todistus ja liitteet
Miksi arvioidaan? Miten arviointi annetaan?

Kuvio 2. Oppilaan arviointi joustavassa perusopetuksessa.

6.1 Oppilaan arvioinnin
saadospohja

Arvioinnin tehtdvana on ohjata ja kannustaa op-
pilasta. Sen tulee olla monipuolista ja kohdistua
oppimiseen, tydskentelyyn ja kayttaytymiseen.

Perusopetuksen oppilaan arviointia ohjataan
kolmella saadoksella: perusopetuslailla, perus-
opetusasetuksella ja perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteilla. ' Oppilaan arviointi
jaetaan kahteen tehtaviltdan erilaiseen osaan:
opintojen aikaiseen arviointiin ja paattéarvioin-
tiin. Opintojen aikaisen arvioinnin tehtavana on
ohjata ja kannustaa opiskelua ja kuvata, miten
hyvin oppilas on saavuttanut henkilékohtaisel-
le kasvulle ja oppimiselle asetetut tavoitteet.

Paattdarvioinnin tehtdvana on maaritella, miten
oppilas on perusopetuksen paattyessa saavut-
tanut eri oppiaineissa asetetut oppimaarien ta-
voitteet.

Oheiseen taulukkoon on keratty keskeisimmat
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteis-
sa olevat oppilaan arvioinnin kohdat. Joustavaa
perusopetusta aloitettaessa on koulussa tarkis-
tettava paikallisen tai koulukohtaisen opetus-
suunnitelman arviointia koskevat kohdat ja sel-
vitettava, miten opintojen aikaisessa arvioinnissa
otetaan huomioon epatavanomaiset oppimisym-
paristot, kuten tydpaikkaopiskelu. Myds arviointi-
palautteen antaminen joustavassa perusopetuk-
sessa on kirjattava opetussuunnitelmaan.

I Perusopetuslaki (628/1998), perusopetusasetus (852/1998) 10-14 §§ ja perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2004, luku 8 oppilaan arviointi).
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6.2 Oppilaan
arviointi joustavassa
perusopetuksessa

Oppilaan arvioinnin perustana joustavassa pe-
rusopetuksessa ovat perusopetuksen tavoit-
teet, kuten muillakin oppilailla. Opintojen etene-
misen seuraamisessa ja oppilaan arvioinnissa
ovat apuvalineind myds kullekin oppilaalle laa-
dittu oppimissuunnitelma, oma opinto-ohjelma
tai HOJKS.

Saanndksissa korostetaan arvioinnin moni-
puolisuutta. Kaytanndssa se merkitsee, etta
arviointi voi perustua luokkatydskentelyyn tai
erilaisiin tuotoksiin ja nayttdihin, eika arviointi
valttamatta edellyta kirjallisia kokeita. Esimer-
kiksi tydpaikkaopiskelun aikana arviointi perus-
tuu usein tuotoksiin, nayttoihin, tyotodistuksiin,
ja sita voidaan taydentaa tasmentavin keskus-
teluin.

Koska oppimissuunnitelmat voivat vaihdella
aikaisemman kouluhistorian vuoksi huomatta-
vasti, se asettaa erityisia haasteita myos kun-
kin yksittdisen oppilaan arvioinnille. Hyvana
apuvalineena tassa on portfolio tai arviointi-
kansio, johon oppilas keraa todistuksensa, it-
searviointinsa ja esimerkiksi tydopaikkajaksoilta
saadut tyotodistukset ja siella tehtyjen tehtavi-
en kuvaukset ja tuotoksia.

Arviointikansio antaa opettajalle valineen
seurata oppilaan edistymista. Se on myds op-
pilaan tydkalu, kun han harjoittelee itsearvioin-
tia. Kansiossa olevat edelliset arvioinnit antavat
mahdollisuuden oppilaalle palauttaa mieleen
edellisten kertojen arvioinnit, ja hanen on hel-
pompi havaita oma kehittymisensa tietyn ajan-
jakson kuluessa.

Arviointikansio on myos kodin ja koulun yh-
teistydn tydvaline, jonka avulla oppilaan van-
hempien on helpompi seurata lapsen tai nuo-
ren taitojen ja osaamisen kehittymista.
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Arviointi opintojen aikana

Opetussuunnitelman perusteissa on eri oppiai-
neissa hyvan osaamisen kuvaus, joka maarit-
telee tason arvosanalle kahdeksan (8). Kuvaus
toimii opettajan apuvalineena ja auttaa opetta-
jaa suhteuttamaan arviointinsa kansallisesti
maariteltyyn tasoon. Joustavassa perusope-
tuksessa noudatetaan samaa hyvan osaami-
sen kuvausta.

Paikallisessa tai koulukohtaisessa opetus-
suunnitelmassa on maariteltava tai kuvattava
se, miten oppilas eri oppiaineissa voi saavuttaa
hyvan osaamisen tason niissa oppiaineissa tai
opintokokonaisuuksissa, jotka opiskellaan esi-
merkiksi tydpaikalla, leirikoulussa tai muussa
vastaavassa oppimisymparistossa. Naissa ti-
lanteissa opettaja ei valttamatta ole ainoa ar-
vioija eikd aina edes lasna seuraamassa oppi-
laan opiskelua tai suorituksia, vaan arvion voi
antaa my0s tydpaikkaohjaaja tms. Nama eri
osiot on yhdistettava oppilaan arvioinnissa ja
arvosanaa annettaessa. Tata kasitellaan yksi-
tyiskohtaisemmin jaljempana kohdassa Oppi-
laan arviointi ja arvosanan muodostaminen.

Perusopetusasetuksen (852/1998) 10 §:n
mukaan oppilaan opintojen edistymisesta seka
tydskentelysta ja kayttaytymisesta on annettava
rittdvan usein tietoa oppilaalle ja hanen huol-
tajalleen. Tietojen antamisesta ja niiden ajan-
kohdista paatetdan tarkemmin koulun opetus-
suunnitelmassa. Useissa kouluissa huoltajille
lahetetaan lukuvuoden alussa tiedote, johon on
merkitty erikseen arvioinnin palautuspaivat el
todistuksen antopaivat seka mahdolliset muut
arviointiajankohdat, kuten tydpaikkajaksojen
paattymisajankohdat.



Taulukko 9. Oppilaan arviointia koskevat sadannokset perusopetuksessa. Kooste.

Oppilaan arvioinnin tehtava

Arviointi opintojen aikana

Paattoarviointi

* ohjaa ja kannustaa opiskelua seka kuvaa, miten hyvin oppilas on saavut-
tanut kasvulle ja oppimiselle asetetut tavoitteet.

» maarittelee, miten hyvin oppilas on opiskelun
. paattyessa saavuttanut perusopetuksen oppi-
: maaran tavoitteet eri oppiaineissa.

Oppilaan arvioinnin periaatteet

Arviointi opintojen aikana

Paattoarviointi

« tulee olla totuudenmukaista ja perustua monipuoliseen nayttoon
« kohdistuu oppilaan oppimiseen ja edistymiseen oppimisen eri osa-alueilla
» huomioi arvioinnin merkityksen oppimisprosessissa

» muodostaa kokonaisuuden, jossa on tarkeaa opettajan antama jatkuva
palaute

« on keino, jonka avulla opettaja ohjaa oppilasta tiedostamaan taman omaa
ajattelua ja toimintaansa seka auttaa oppilasta ymmartamaan oppimistaan

» huomioi oppilaan edistymisen, tydskentelyn ja kayttaytymisen suhteessa
opetussuunnitelman tavoitteisiin ja kuvauksiin oppilaan hyvasta osaamises-
ta

» huomioi opetussuunnitelmassa maaritellyt yleiset ja oppiainekohtaiset
arvioinnin periaatteet

» oppilaalle ja hanen huoltajalleen tulee antaa etukateen tietoa arvioinnin
perusteista ja jalkikateen pyydettaessa on selvitettava, miten niita on arvi-
oinnissa sovellettu.

* on valtakunnallisesti vertailukelpoista ja kohte-
: lee oppilaita tasavertaisesti

* perustuu kussakin yhteisessa oppiaineessa

. oppilaan osaamiseen paattdvaiheessa vuosiluo-
killa 8 ja 9

* perustuu varta vasten kaikkiin yhteisiin oppiai-
. neisiin laadittuihin kriteereihin

* perustuu oppilaan arviointiin perusopetuksen

. paattdarvioinnin kriteereiden pohjalta ja moni-

: puoliseen naytt6on

* huomioi tydskentelyn arvioinnin, joka sisaltyy

: oppiaineen arvosanaan.

Numeroarviointi

Numeroarviointia koskevat seuraavat periaatteet:

* numeroarvosana kuvaa osaamisen tasoa

* hyvan osaamisen kuvaus maarittelee tason arvosanalle kahdeksan (8)
« oppiaineet, aineryhmat ja kayttaytyminen voidaan arvioida numeroilla

* yhteisten aineiden arvioinnissa tulee todistuksissa kayttaa numeroarvoste-
lua viimeistédan kahdeksannella vuosiluokalla.

: » numeroin arvioidaan yhteiset oppiaineet

: (&idinkieli ja kirjallisuus, toinen kotimainen kieli,
ensimmainen vieras kieli, matematiikka, fysiikka,
: kemia, biologia, maantieto, terveystieto, uskonto
. tai elamankatsomus, historia, yhteiskuntaoppi,

: musiikki, kuvataide, kasity®, likunta seké kotita-
lous) seka ne valinnaiset aineet, jotka muodosta-
: vat yhtenaisen, vahintaan kahden vuosiviikkotun-
. nin oppimaaran.

Sanallinen arviointi

Sanallista arviointia voidaan kayttaa:

* aina numeroarvostelun lisaksi

« kaikissa yhteisissa oppiaineissa vuosiluokilla 1-7

« valinnaisena aineena opetettavan aineen tai aineryhman arvioinnissa

* perusopetuslain 25 §:n 2 momentissa tarkoitetun pidennetyn oppivelvolli-
suuden piirissa olevien oppilaiden arvioinnissa

* niiden oppilaiden arvioinnissa, joiden aidinkieli on muu kuin suomen ja
ruotsin kieli. Lukuvuositodistuksesta tulee iimeta, onko oppilas saavuttanut
vuosiluokan tavoitteet hyvaksytysti

* kuvaus oppilaan hyvasta osaamisesta tukee opettajaa hanen arvioides-
saan oppilaan edistymista, ja se on arvioinnin perusta kuvattaessa, miten
oppilas on saavuttanut tavoitteet

« sanallisella arvioinnilla kuvataan myds oppilaan edistymista ja oppimispro-
sessia

» sanallisesti voidaan arvioida oppimaaraltaan
. alle kahden vuosiviikkotunnin kasittavat valinnai-
. set aineet.

Muita arvioinnissa huomioon otettavia asioita

« arviointipalautetta tulee antaa oppilaalle ja hanen huoltajalleen riittdvasti ja monipuolisesti
« tietoa tulee antaa oppilaan edistymisesta, vahvuuksista seka niista osa-alueista, joita on kehitettava
« arviointipalautetta voidaan antaa valitodistuksin, tiedottein ja arviointikeskusteluissa tai muilla tavoin.
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Tyoskentelyn arviointi

Ty6skentelyn arviointi kuuluu oppilaan oppimis-
taitojen arviointiin. Se kohdistuu oppilaan tai-
toon suunnitella, saadella, toteuttaa ja arvioida
omaa ty6taan. Arvioinnissa otetaan huomioon
myds, miten vastuullisesti oppilas tydskentelee
ja miten han toimii yhteistydssa toisten kans-
sa. Tyodskentelyn arviointi on osa oppiaineen
arviointia. Tyoskentelya voidaan arvioida myods
erikseen.

Joustavassa perusopetuksessa koulun ope-
tussuunnitelmaan on kirjattava se, miten tyds-
kentelytaidot eri oppiaineissa arvioidaan. Se
voidaan tehda joko maarittelemalla tyoskentely-
muodot ja erilaiset tydskentelytaidot oppiaineit-
tain tai kirjaamalla koulun opetussuunnitelmaan
yleisesti ne tyoskentelytaidot, jotka oppilaalla
tulee olla perusopetuksen paattyessa.

TyOskentelytaitojen ja taitotason maarittely
helpottaa niiden arviointia tydpaikkajaksoilla ja
kertoo oppilaalle hanen omasta kehittymises-
taan, tyoskentelytaitojensa kohentumisesta ja
tyonteon sdanndllisyydesta. Tyoskentelytaitojen
maarittely antaa pohjaa myds tydpaikkajakso-
jen aikana ja paattyessa kaytaville arviointikes-
kusteluille, joihin yleensa osallistuvat oppilaan
liséksi tydpaikkaohjaaja, opettaja ja/tai nuoriso-
tyéntekija. Kirjan liitteena olevalla CD-levylla on
kuvaus tyoskentelytaitojen arviointiin kaytetta-
vasta lomakkeesta tai jasennyksesta.

66

Kayttaytymisen arviointi

Kayttaytymisen arviointi kohdistuu siihen, miten
oppilas ottaa huomioon muut ihmiset ja ympa-
riston seka noudattaa saantoéja. Koulun opetus-
suunnitelmassa on asetettava oppilaan kayt-
taytymiselle tavoitteet, jotka perustuvat koulun
kasvatustavoitteisiin. Oppilaan kayttaytymista
arvioivat kaikki oppilasta opettavat opettajat.

Joustavassa perusopetuksessa kayttayty-
misen arviointia varten saadaan tietoa myds
tyopaikkajaksoilta. Se, miten kayttaytymisen
arviointi otetaan huomioon luokan ulkopuoli-
sissa tilanteissa, tyopaikalla tai muussa oppi-
misymparistossa, kirjataan etukateen koulun
opetussuunnitelmaan.

Oppimissuunnitelmiin voidaan kirjata yhdes-
sa oppilaan kanssa myos kayttaytymisen ta-
voitteet. Tama toimii ikdan kuin sopimuksena,
johon oppilas koulussa ja tyopaikoilla sitoutuu.
TyoOpaikalle sopivaa ja asiallista kayttaytymista
harjoitellaan ennen tydpaikkajaksoja jo kou-
lussa, mika antaa oppilaalle kasityksen hyvan
kayttaytymisen kriteereista. Vastaavasti hyva ja
ystavallinen kaytds tydpaikalla tulisi ottaa huo-
mioon kayttaytymisen arvioinnissa. Oppilaan
kayttaytymisesta tulee antaa riittdvan usein
tietoja myds huoltajalle.



Oppilaan itsearviointi

Itsearvioinnin kautta oppilas oppii arvioimaan
omaa tydskentelyaan, oppimistaan seka kehitty-
mistaan suhteessa aikaisempiin saavutuksiinsa.
Itsearvioinnin avulla han oppii myds saatelemaan
omaa toimintaansa.

Usein oppilaat ovat omissa arvioissaan Kkriitti-
sempia kuin heita arvioiva aikuinen. Jotta oppilas
saisi asianmukaista ja kannustavaa palautetta,
joustavassa perusopetuksessa olisi hyva suun-
nitella rakenteet ja ajankohdat oppilaiden kanssa
kaytavia itsearviointiin perustuvia arviointikeskus-
teluja varten. Tama saattaa sopia tyopaikkajak-
sojen paattymisvaiheisiin, jolloin tarkistetaan ja
arvioidaan myos tydpaikkatehtavat. Yhta hyvin
itsearvioinnit voivat ajoittua juuri ennen vali- ja
lukuvuositodistuksen saamista. Arviointikeskus-
telu painottuu tuolloin jakson oppimistavoitteiden,
tyoskentelytaitojen seka koulunkaynnin saannolli-
syyden saavutuksiin. Naihin keskusteluihin osal-
listuivat opettaja, oppilas, nuorisotydntekija seka
tydpaikkaohjaaja ja joskus myds huoltaja.

Perinteisen itsearviointilomakkeen tayttamisen
ja arviointikeskustelun sijaan kouluissa olisi hyva
keskustella siita, mita muita tydvalineita itsear-
vioinnissa voitaisiin kayttaa. Keskustelumalleja
tarvitaan varsinkin tydpaikoilla tehtavia arviointeja
varten. Oppilaat hyotyvat myods ryhmaarvioinneis-
ta, jolloin oppilaalla on mahdollisuus peilata omaa
osaamistaan ja taitojensa kehittymistéd ryhman
muiden oppilaiden tydskentelyyn ja toimintaan.

Maahanmuuttajataustaisen
oppilaan arviointi

Maahanmuuttajaoppilaiden eri oppiaineiden
arvioinnissa otetaan huomioon oppilaan taus-
ta ja vahitellen kehittyva suomen kielen taito.
Oppilaan taitoja ja osaamista voidaan arvioida
tyopaikkajaksojen yhteydessa, arvioinnissa
voidaan kayttaa suullisia kokeita, oppilaalle
voidaan antaa enemman aikaa kokeiden tai
tehtavien tekemiseen tai han voi kayttaa esi-
merkiksi kokeissa apuna sanakirjaa tai muita
apuvalineitd. Maahanmuuttajataustaisen oppi-
laan arviointi kohdistuu ennen kaikkea eri op-
piaineiden sisallon hallintaan, ei suomen kielen
taitotasoon. Tata eroa on selvennettavd myos
tydpaikkajaksoilla tydpaikkaohjaajien laatimissa
arvioinneissa.

Perusopetusasetuksen 10 §:n mukaan maa-
hanmuuttajataustainen oppilas voidaan arvioi-
da sanallisesti koko perusopetuksen ajan paat-
téarviointia lukuun ottamatta. Talldin koulun on
kuitenkin huolehdittava siita, ettd oppilaalla ja
hanen huoltajallaan on realistinen kuva oppi-
laan taidoista ja tiedoista seka niista aiheista
tai asioista, joissa oppilaan tietojen ja taitojen
tulisi viela kehittya.
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3. Oppilas luetaan yhdeksannen
vuosiluokan oppilaaksi,

kunnes héan suorittaa
perusopetuksen koko oppimaéarén
ja saa paattotodistuksen

vuosiluokalle

\_

2. Oppilas siirtyy lukuvuoden
koulutyén paatyttya
seuraavalle vuosiluokalle.
Oppilas voidaan jattaa

vain yleisen heikon
koulumenestvksen perusteella

1. Méaritelldéan ne tiedot

ja taidot, jotka ovat edellytyksend
kunkin opintokokonaisuuden
aloittamiselle.

Kuvio 3. Oman opinto-ohjelman mukaan opiskelevan oppilaan arviointi.

Oman opinto-ohjelman mukaan
opiskelevien arviointi

Oman opinto-ohjelman ' mukaan etenevan op-
pilaan suoritukset arvioidaan suhteessa opinto-
kokonaisuuksiin ja niiden tavoitteisiin. Arvosa-
nat annetaan oppiaineittain.

Oppilas siirtyy lukuvuoden koulutyén paatyt-
tya seuraavalle vuosiluokalle. Yhdeksannella
vuosiluokalla oppilas luetaan asianomaisen
vuosiluokan oppilaaksi niin kauan, kunnes
han saa paattdtodistuksen tai eroaa koulusta
(kuvio 3).

HOJKSin mukaan opiskelevien
oppilaiden arviointi

Yleisen oppimaaran mukaan opiskeltavissa
aineissa oppilaan suoritukset arvioidaan suh-
teessa oppimaaran tavoitteisiin ja kuvauksiin
hyvastad osaamisesta. Yksildllisen oppimaaran
mukaan opiskeltavissa aineissa arvioidaan op-
pilaan suoritukset hanelle yksilollisesti asetet-
tuihin tavoitteisiin perustuen. Naissa arviointi
voi olla myo6s sanallinen kaikilla vuosiluokil-
la. Myds tyopaikkajaksoilla tavoitteet voidaan
asettaa yksildllisesti ja suoritukset arvioidaan
sen mukaan.

I Perusopetusasetus (852/1998) 11 §; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 13.
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Oppilaan arviointi ja arvosanan
muodostuminen

Joustavassa perusopetuksessa on etukateen
selvitettdva se, kuinka lahiopetus, tydpaikka-
jaksot ja muu erilaisissa oppimisymparistdissa
tapahtuva opiskelu otetaan huomioon kunkin
oppiaineen arvioinnissa. Esimerkiksi jonkin op-
piaineen arvosana voi muodostua seuraavista
osista:

Toimintamuoto

Opiskelua ohjaa

Koulussa tapahtuva opetus

Leirikoulu, tehtavat, kayttaytyminen, ryhmassa toimi-
minen

Opettaja, mukana myds nuorisotydntekija

Tyopaikkaohjaaja, ajoittain opettaja ja/tai nuoriso-
tyontekija

Opettaja, mukana myds nuorisotyontekija

Oppilaan arviointi ja arvosanan
muodostuminen

Joustavassa perusopetuksessa on etukateen
selvitettava se, kuinka lahiopetus, tydpaikka-
jaksot ja muu erilaisissa oppimisymparistdissa
tapahtuva opiskelu otetaan huomioon kunkin
oppiaineen arvioinnissa. Esimerkiksi jonkin op-
piaineen arvosana voi muodostua seuraavista
osista:

Arvosanan antamisesta vastaa aina opetta-
Ja, mutta han saa aineksia arviointiin monista
eri toimintamuodoista ja [ahteista, kuten muilta
opettajilta, tydpaikkaohjaajalta ja nuorisotyon-
tekijalta. Kaytanndssa tama edellyttaa sita, etta
opettaja on hyvin selvilla oppilaan suorituksista
ja saavutuksista eri oppimisymparistoissa.

Tyopaikkajaksoilla opettaja ei pysty seu-

raamaan oppilaan paivittaista tydskentelya,
vaan siitd huolehtii tydpaikkaohjaaja. Tyopaik-
kajaksojen arviointi voi olla yhteinen arviointi-
keskustelu tai tyopaikkaohjaajan kirjallinen tai
suullinen raportointi oppilaan edistymisesta.
Tyopaikkatehtavat taydentavat sita.

Myds huoltajille tulee antaa tietoa arvosano-
jen muodostumisesta. Huoltajien tulee saada
tietoa oppilaan arvioinnin periaatteista ja ar-
vosanoista, erityisesti siita, ettd arvosanojen
muodostumiseen vaikuttavat kokeiden lisaksi
myos tuntiaktiivisuus, saanndllinen tydskentely,
oppilaan tyoskentelytaidot, tydpaikkajaksot ja
leirikoulut. Koulussa tulee varmistaa, etta tyo-
paikkajaksot ovat opiskelua eika pelkastaan
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tyota. Useissa kouluissa naita asioita kasitel-
l&&n huoltajien kanssa syksyn vanhempainil-
loissa. Kirjan liitteena olevalla CD-levylla on
kuvattu oppilaan arvioinnin muodostumista ja
arvosanan antamista tyopaikkajaksolla.

Todistukset

Joustavassa perusopetuksessa oppilaalle an-
netaan:

® Lukuvuositodistus lukuvuoden paattyessa

® Erotodistus silloin, kun oppilas vaihtaa toiseen
kouluun tai eroaa perusopetuksesta tai ei ole
saanut oppivelvollisuutta suoritetuksi oppivelvol-
lisuutensa aikana. Erotodistuksen liitteena tulee
olla koulussa noudatettu tuntijako seka selvitys
opetuksen mahdollisista painotuksista. Erotodis-
tukseen ei merkitad kayttaytymisen arviota.

¢ Paikallisessa opetussuunnitelmassa tehdyn
paatoksen mukaan voidaan lisaksi antaa:
Jaksoarviointi tai jaksotodistus kunkin jakson
paattyessa, mikali opetus on jaksotettua.

Pé&éttétodistus annetaan perusopetuksen
paattyessa oppilaalle, jonka suoritukset kaikis-
sa numeroin arvosteltavissa aineissa ovat va-
hintaan valttavia.

Oppilaan todistukset ovat julkisia. Tarkem-
pia sdannoksia niistd on opetussuunnitelman
perusteissa. ' Sdadosten mukaan paattdtodis-
tukseen voi kuulua liitteita, esimerkiksi arvio
oppilaan kayttaytymisesta ja tyoskentelysta
seka sanallinen liite alle kaksi vuosiviikkotuntia
kasittavista valinnaisista aineista. Jokaisesta
litteesta tulee ilmeta oppilaan tunnistetiedot.
Paattétodistuksen liitteista ei tule mainintaa
paattotodistukseen.

Joustavassa perusopetuksessa todistuksissa
noudatetaan samaa kaytantdéa kuin muussakin
perusopetuksessa. Huomiota on kuitenkin kiin-
nitettava paattétodistuksen liitteisiin. Tydpaikka-
jaksot, tyotodistukset ja oppilaan muut erityiset

I Opetussuunnitelman perusteet 2004, 256.
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suoritukset voidaan esittda paattétodistuksen
litteissa. Kirjan liitteend olevalla CD-levylla on
lomake tyotodistusta varten. Tyotodistukset voi-
vat olla oppilaan todistuksen liitteina.



7 Oppilaan tu-
keminen jous-
tavassa perus-
opetuksessa

Joustavan perusopetuksen oppilaat tarvitsevat
yleensa muita oppilaita enemman tai tehoste-
tumpaa taikka kohdennetumpaa tukea opiske-
lussaan. Tukimuodot ' sindnsa eivat poikkea
muusta perusopetuksesta. Opetussuunnitel-
man perusteissa oppilaan yleisia tukimuotoja
ovat kodin ja koulun valinen yhteistyd, oppimis-
suunnitelma, ohjaus, tukiopetus, oppilashuolto
ja kerhotoiminta.

Joustavassa perusopetuksessa korostuu kui-
tenkin hallintokuntien valinen yhteisty6 ja huo-
miota kiinnitetdan oppilashuoltoryhman ko-
koonpanoon ja moniammatilliseen toimintaan.
Tukimuotona voidaan lisaksi pitaa nuorisotyon-
tekijan tai vastaavan tydskentelemista luokassa
opettajan tyoparina. Tata toimintaa kuvataan
tassa luvussa jaljempana. Tuen tarve voidaan
havainnollisuuden vuoksi jasentaa yhtaalta op-
pimisen, opiskelun ja koulunkaynnin tukemi-
seen ja toisaalta psykososiaaliseen eli kasvun
ja kehityksen tukeen (taulukko 10).

I Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004,
19.
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Taulukko 10. Oppilaan tukeminen joustavassa perusopetuksessa. Tuen tarve ja tukimuodot.

Tuki Tuen tarve

Tukimuodot

Koulun kéynnin saan-
nollisyys

Oman opiskelutyylin
[Bytaminen

Oppimisen, opiskelun ja
koulunkaynnin tuki

Nivelvaiheen kysymyk-
set, siirtyminen toisen
asteen koulutukseen

Koulutusvaylan ja uran-
valinta

Kodin ja koulun yhteistyd, hallintokuntien yhteisty®, oppi-
lashuoltopalvelut, opettajan tyopari luokassa

Yksilolliset ja toiminnalliset opiskelumuodot, oppilaanoh-
jaus, tyopaikkaopiskelujaksot

Oppimissuunnitelma tai HOJKS, ohjaus, jatkuvan palaut-
teen periaate, arviointikeskustelut

Yksilolliset opiskelumuodot, tukiopetus, osa-aikainen
erityisopetus, koulupsykologityo

Oppilaanohjaus, henkildkohtainen ohjaus, oppimissuun-
nitelma, oman jatkosuunnitelman tyéstadminen, koulutus-
asteiden ja oppilaitosten yhteistyo

Oppilaanohjaus, tyopaikkaopiskelun antamat valmiudet,
koulutuskokeilut ja tutustuminen ammatillisiin oppilaitok-
siin

Sopeutuminen ryhmaan

Henkil6kohtaiset
vaikeudet, sosiaaliset
ongelmat

Kotiin tai perheeseen
liittyvat vaikeudet

Kasvun ja kehityksen
tuki

Nuorisotydntekija luokassa opettajan tydparina, ryhman
merkitys, ryhmaytymista tukevat tydbmuodot, seikkailukas-
vatus

Oppilashuoltopalvelut, oppilashuoltoryhma, oppilaanohja-
us, nuorisotydntekijan antama yksilollinen tuki

Oppilashuollon palvelut, koulun ja kodin yhteistyd

7.1 Kodin ja koulun
vhteistyo joustavassa
perusopetuksessa

Opetussuunnitelman perusteissa kuvataan kodin
ja koulun yhteistyon periaatteet, joiden tarkoituk-
sena on ohjata paikallisen opetussuunnitelman
laatimista. Seuraavassa on esitetty ne kohdat
opetussuunnitelman perusteissa, joissa koulun
edellytetdan tekevan yhteistyota kotien kanssa:

® opetussuunnitelman laatiminen ja sisaltd
¢ kodin ja koulun valinen yhteisty6

® oppimissuunnitelman ja HOJKSin laatiminen
oppilaalle

I Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004,
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ohjauksen jarjestdminen

tukiopetus

oppilashuolto

kerhotoiminta

maahanmuuttajien opetus

nivelvaihe ja jatkokoulutuskysymykset

arviointi opintojen aikana.

Huoltajilla on oikeus saada tietoa esimerkiksi
opetussuunnitelmasta, opetuksen jarjestdmises-
ta ja oppilashuollosta, mutta heille on annettava
myo6s mahdollisuus osallistua koulun opetus- ja
kasvatustydn suunnitteluun. ' Kodin ja koulun
yhteistydn suunnitteluun opetussuunnitelmas-
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sa osallistuvat myos kunnan sosiaali- ja terve-
ydenhuollon viranomaiset.

Joustavassa perusopetuksessa yhteistyo
huoltajien kanssa on viela tavallistakin tar-
keampaa. Joustavan perusopetuksen toiminta-
mallit, kuten pitkat tyopaikkajaksot, poikkeavat
tavanomaisesta koulunkaynnista. Vanhemmilla
saattaa olla paljon kysymyksia joustavan pe-
rusopetuksen toimintamuodoista, he saattavat
olla huolissaan esimerkiksi joustavan perus-
opetuksen vertailukelpoisuudesta tavanomai-
seen perusopetukseen ja pohtia, antaako se
samat jatko-opiskelumahdollisuudet jne.

Vanhempien osallistumista joustavan perus-
opetuksen suunnitteluun voidaan perustella
myos silla, ettd huoltajat voivat ndin parem-
min sitoutua uuteen toimintatapaan, ehka kiin-
nostuvat sen kautta aikaisempaa enemman
lapsensa koulunkaynnistd ja osaavat myos
paremmin tukea sitd. Rakentamalla huoltajien
kanssa yhteistydssa nuorta tukevia toiminta-
malleja pystytaan myds turvaamaan, ettd nuori
saa kotoaan tukea peruskoulun jalkeisessa ni-
velvaiheessa. Kokemusten mukaan vanhem-
mat yleensa hyvaksyvat joustavan perusope-
tuksen toimintamallit, erityisesti havaittuaan
oppilaan koulunkaynnin sujuvan ja motivaation
paranevan.

Vanhemmat ja vanhempain verkostot voivat
toimia myo6s voimavarana joustavan perusope-
tuksen ryhmissa. Huoltajat voivat osallistua
leirikouluihin tai muihin tapahtumiin ja tuoda
ehkd ammatillista asiantuntemustaan luokan
kayttoon. % Eraissa joustavan perusopetuk-
sen ryhmissa vanhemmille on jarjestetty van-
hempainiltoja, keskinaisia tukiryhmia seka
vanhempien ja nuorten yhteisia tapaamisia.
Toisaalta koulussa saatetaan oppilaan perhe-
tilanteen vuoksi joutua ottamaan yhteytta las-
tensuojeluviranomaisiin. %’

Erityisesti joustavan perusopetuksen maa-
hanmuuttajaoppilaiden vanhemmat tulisi saa-
da osallistumaan toiminnan suunnitteluun kult-
tuurierojen vuoksi. Aktiivinen osallistuminen

I'Lastensuojelulaki (683/1983) 40 §.

saattaa auttaa sekd nuorta ettd vanhempia
itsedan niin ymparodivan yhteiskunnan kuin
opetuskaytantdjenkin ymmartamisessa.

7.2 Ohjauksen
jarjestaminen joustavassa
perusopetuksessa

Perusopetuslain (L 628/1998) mukaan oppilaal-
la on oikeus saada riittdvasti tarvitsemaansa
henkilékohtaista ja muuta ohjausta. Opetus-
suunnitelman perusteiden mukaan oppilaanoh-
jauksen tehtavana on tukea oppilaan kasvua
ja kehitysta, opiskeluvalmiuksia ja sosiaalista
kypsymistd sekd eldmansuunnittelun kannalta
tarpeellisten tietojen ja taitojen kehittymista.
Ohjaustoiminta muodostaa koko perusopetuk-
sen kestavan jatkumon, jonka toteutumiseen
osallistuvat periaatteessa kaikki opettajat yh-
teistyossa.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa on maa-
riteltdva ohjaustoiminnan periaatteet ja tydnjako
eri toimijoiden kesken. Siing kuvataan myos yh-
teisty® paikallisen tydelaman kanssa. Nivelvai-
heissa oppilaan siirtymista tuetaan kouluastei-
den ja oppilaitosten rajat ylittavalla yhteistydlla
perusopetuksen ja toisen asteen oppilaitosten
opinto-ohjaajien seka opettajien kesken. " Ohja-
uksen tydmuotoja perusopetuksessa ovat hen-
kildkohtainen ohjaus, pienryhmaohjaus, luokka-
tunnit ja tydelamaan tutustuminen.

Joustavassa perusopetuksessa oppilaanoh-
jaus on erityisen tarkeaa. Ohjaus niveltyy kiin-
teasti muuhun toimintaan. Normaalia pienempi
ryhma sinansa mahdollistaa hyvan oppilaantun-
temuksen. Ryhman ohjaukseen ja ryhmaytymi-
seen panostetaan myds vahvasti tavoitteena
saada ryhmasta niin toimiva, etta siitd muodos-
tuu oppilasta tukeva tekija. Erilaiset joustavat
toimintamuodot, kuten leirikoulut, antavat run-
saasti mahdollisuuksia ja luontevia tilanteita
ohjaukseen seka ryhmassa etta yksildllisesti.
Uranvalinnan tukemiseksi ja kokemusten saa-
miseksi eri koulutus- ja ammattialoilta voidaan

I Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 21 ja 256.
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oppilaille jarjestdd myos tutustumistilaisuuksia
tai opiskelujaksoja tai koulutuskokeilua ammatil-
lisissa oppilaitoksissa. Tyopaikkajaksot jo sinan-
sa toimivat keinona tutustua eri ammatteihin.

Ohjauksen tyonjako joustavassa
perusopetuksessa

Oppilaanohjauksen tydnjako joustavassa pe-
rusopetuksessa voi poiketa tavanomaisesta.
Kaytannossa ohjauksesta huolehtivat padosin
opettaja ja nuorisotydntekija; heillahan on |a-
heisin suhde oppilaaseen. Pienessa ryhmassa
ohjaus voidaan niveltda luontevasti luokka- tai
tyOpaikkatilanteisiin. Opettajan tyéparina luo-
kassa toimiva nuorisotyéntekijé tai sosiaalityon-
tekija osallistuu erityisesti oppilaan psykososi-
aaliseen ohjaukseen, johon hanelld onkin oman
ammattitaitonsa tuomaa osaamista. Koska luo-
kassa toimii kaksi henkil6a, voi kumpi tahansa
tarvittaessa irrottautua luokkatilanteesta myos
henkildkohtaiseen ohjaukseen. Joustavassa
perusopetuksessa erityisesti psykososiaalinen
eli kasvun ja kehityksen ohjaus voidaan integ-
roida muuhun kasvatukseen ja opetukseen
luokkatilanteissa, leirikouluissa jne.

Tydpaikalla tapahtuvasta tyétehtavien ohja-
uksesta vastaavat paaosin tyopaikkaohjaajat.
Opettaja ja nuorisotydntekija vastaavat yhdes-
sa tydpaikkajaksoista ja ohjauksen jarjestami-
sesta niilla. Tyopaikkajaksojen aikana on mah-
dollista kiinnittdd huomiota myds uranvalinnan
kysymyksiin.

Oppilaanohjaajan tehtava joustavassa pe-
rusopetuksessa on kahtalainen. Toisaalta op-
pilaanohjaaja voi osallistua ohjaukseen luokan
opettajan ja nuorisotyontekijan kanssa. Toisaal-
ta han voi toimia ohjauksen asiantuntijana ja
eraanlaisena konsulttina, joka asiantuntemuk-
sellaan tukee opettajaa ja nuorisotyontekijaa
naiden antamassa ohjauksessa.

Joustavassa perusopetuksessa tulisi suun-

nitella etukateen myds ohjaus perusopetuksen
tai toisen asteen nivelvaiheissa ja sopia sita
koskevasta yhteistydsta muiden oppilaitosten
kanssa. Sen tarkoituksena on ehkaista oppi-
laan jaamista pois jatkokoulutuksesta ja helpot-
taa alkutaipaletta uudessa koulumuodossa.

Ohjaus ja sitd koskeva tyonjako voidaan
joustavassa perusopetuksessa sopia monella
tavalla. Tyon- ja vastuiden jako kirjataan ope-
tussuunnitelmaan.

7.3 Tukiopetus

Tukiopetus on eriyttamisen muoto, jolle on omi-
naista yksiléllinen ohjaus ja ajankayttd seka yk-
silolliset tehtavat. Tukiopetus tulee aloittaa heti,
kun oppimisvaikeudet on havaittu, jotta oppilas
ei jaisi pysyvasti jalkeen opinnoissaan. Ennen
kuin oppilaan menestyminen oppiaineessa
tai aineryhmassa arvioidaan heikoksi, hanella
tulee olla mahdollisuus osallistua tukiopetuk-
seen. ' On korostettava, ettd opinnoissa tila-
paisesti jalkeen jadneelld tai muutoin erityista
tukea tarvitsevalla oppilaalla on oikeus saada
tukiopetusta.

Joustavassa perusopetuksessa tukiopetuk-
sen tehtava ja tavoitteet eivat poikkea muusta
perusopetuksesta. Tukiopetustarpeen varhai-
nen havaitseminen ja tukiopetuksen antaminen
heti tarvittaessa ovat joustavassa perusopetuk-
sessa viela tavallistakin olennaisempia asioita,
koska vaarana on muutoinkin oppilaiden kou-
lunkaynnin keskeytyminen tai koulumotivaa-
tion heikkeneminen epaonnistumisen koke-
musten tai heikkojen oppimistulosten vuoksi.
Joustavassa perusopetuksessa tukiopetusta
saatetaan tarvita runsaasti myos oppilaan ai-
kaisemman kouluhistorian vuoksi syntyneiden
puutteiden ja tiedollisten aukkojen vuoksi. Nai-
den havaitseminen ja niihin puuttuminen paran-
taa myds oppilaan jatko-opiskeluvalmiuksia ja
saattaa siten edistaa nivelvaiheen sujuvuutta.

I Perusopetuslaki (628/1998) 16 §. Opetussuunnitelman perusteet 2004, 23.
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Toisaalta pieni ryhmakoko sinansa mahdollis-
taa yksiléllisemman opetuksen ja antaa opet-
tajalle aikaa paneutua yksittaisten oppilaiden
tukemiseen.

7.4 Oppilashuolto ja
moniammatillinen yhteistyo

Opetussuunnitelman perusteissa oppilashuol-
lolla tarkoitetaan huolehtimista lapsen ja nuo-
ren oppimisen perusedellytyksista, fyysisesta,
psyykkisesta ja sosiaalisesta hyvinvoinnista.
Oppilashuollosta saadetaan perusopetuslaissa
seka kansanterveyslaissa ja lastensuojelulais-
sa. ' My6s opetussuunnitelman perusteissa on
maarayksia oppilashuollosta. Kansanterveys-
lain sdannokset koskevat paaasiassa sellaisia
oppilashuollon palveluita, jotka liittyvat kouluter-
veydenhuoltoon. Lastensuojelulain saannokset
puolestaan kasittelevat lasten (alle 18-vuotiai-
den) kasvuolojen kehittamista ja kasvatuksen
tukemista, ja siihen perustuvat koulukuraattori-
ja koulupsykologitoiminta. Opetussuunnitelman
perusteisiin sisaltyy yhteistyévelvoite, jonka
mukaan kunnan opetustoimen ja terveys- ja
sosiaalitoimen viranomaisten on toimittava yh-
teistydssa opetussuunnitelman laatimisessa.
Oppilashuoltolainsdadantdéa ollaan parhaillaan
uudistamassa.

Opetussuunnitelman perusteiden edellyttama
oppilashuollon suunnitelma maarittelee oppilas-
huollon keskeiset tavoitteet ja sisallot. Tavoittee-
na on luoda turvallinen oppimis- ja kouluympéa-
ristd, suojata mielenterveytta, ehkaista syrjay-
tymista ja edistaa kouluyhteison hyvinvointia ja
oppilaiden tasapainoista kasvua ja kehitysta.
Oppilashuolto sisaltaa yhteisdllisia, koko kou-
luun kohdistuvia opiskeluympariston hyvinvoin-
tia tukevia toimenpiteita, vaikkapa osallisuuden
lisdamista. 3° Tarvittaessa oppilashuollon toi-
menpiteet voivat olla yksilollista, yksittaiselle
oppilaalle tarjottavaa yksildllista tukea.

Opetussuunnitelman perusteissa koroste-
taan oppilashuollon moniammatillista luonnet-
ta, ongelmien ennaltaehkaisya ja varhaista ha-
vaitsemista. Moniammatillisuus ilmenee muun
muassa siina, etté oppilashuoltoryhmiin kuuluu
eri alojen asiantuntijoita, jotka tuovat ryhmaan
erilaisia nakokulmia ja monipuolista osaamis-
ta. Huolenpito oppilaasta ja vastuu oppilaiden
hyvinvoinnista kuuluu kaikille kouluyhteisdssa
tyoskenteleville aikuisille ja my6s muille oppi-
lashuoltopalveluista vastaaville viranomaisille.

Joustavassa perusopetuksessa voidaan
puhua tehostetusta oppilashuollosta. JOPO-
oppilaat tarvitsevat usein tavallista enemman,
monipuolisempaa ja yksilollisempaa tukea
opiskelussaan ja koulunkaynnissaan. Oppilas-
huollossa néihin haasteisiin on valmistaudut-
tava ennakolta. Myds vanhempien tuen tarve
saattaa olla tavallista suurempaa, johon myos
koulussa on ennakolta valmistauduttava.

Tarkeimmat oppilashuoltoon liittyvat tydmuo-
dot joustavassa perusopetuksessa ovat oppi-
lashuoltoryhmén tehostettu toiminta ja opetta-
jan tyoparina tyéskenteleva nuorisotyéntekija
tai vastaava.

Oppilashuoltoryhma

Joustava perusopetus kuuluu koulun oppilas-
huollon kokonaisuuteen. Oppilashuoltoty6ta
ohjaavat luottamuksellisuus, lapsen, nuoren ja
heidan huoltajiensa kunnioittaminen seka eri
osapuolien tietojensaantia ja salassapitoa kos-
kevat saadokset. Oppilashuoltoty6ta voidaan
koordinoida ja kehittdd moniammatillisessa
oppilashuoltoryhmassa.

Oppilashuoltoryhma voi olla koko koulun yh-
teinen tai koottu erikseen joustavaa perusope-
tusta varten. Jalkimmainen tapa voi olla perus-
teltu, jos joustavan perusopetuksen ryhmassa
on sellaista tehostetun oppilashuollon tarvetta,
etta se vie liikaa huomiota koulun muulta op-

I Perusopetuslaki (628/1998) 31 a § ja 15 §; kansanterveyslaki (66/1972) 14 §; lastensuojelulaki (683/1983)
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pilashuollolta. Koulutuksen jarjestaja paattaa
tasta oppilashuollon organisoimisesta hyvak-
symassaan opetussuunnitelmassa.

Joustavassa perusopetuksessa oppilashuol-
to on nahtava pikemminkin jatkuvana oppilaan
tukiprosessina kuin yksittaisina tilannekohtaisi-
na puuttumisina. Oppilashuolto kaynnistyy jo
oppilasvalinnan vaiheessa, jolloin oppilashuol-
toryhma voi perehtya oppilaaseen, hanen kou-
luhistoriaansa ja tilanteeseensa. Oppilashuol-
lossa rakennetaan oppilaalle tukiverkostoa,
joka toimii koko kouluajan ja jonka tuki jatkuu
viela nivelvaiheessa ja ehka sen ylikin. Kay-
tannossa oppilashuoltoryhma seuraa toimintaa
taustalla, mutta tarvittaessa puuttuu tilanteisiin.
Opettajan ja oppilashuoltoryhman yhteisty6 on
kiinteata, opettaja voi tuoda oppilashuoltoryh-
maan asiat varhaisessa vaiheessa oman tun-
tumansa ja nakemyksensa perusteella. Oppi-
lashuoltoryhma voi nain toimia opettajan taus-
tatukena luokan ongelmissa.

Oppilashuollon tukiverkostoa voidaan raken-
taa joustavan perusopetuksen oppilaille myos
normaalin kouluopetuksen ohella kutsumalla
kolmannen sektorin jarjestdjen edustajia, polii-
sin, paihdeyksikon tai terveydenhuolloin henki-
[6ita pitamaan asiantuntijaesityksia. Tarkoituk-
sena on tietopuolisen osion ohella tutustuttaa
oppilaita ao. tahojen edustajiin, tehda paikka-
kunnan tukitoimintaa tutuksi mahdollista myo-
hempaa tarvetta varten ja madaltaa kynnysta
palvelujen kayttéon. Samalla kun poliisi antaa
likennetietoa tai kertoo nuorille tarkeista ikara-
joista luodaan myds luottamuksellisia suhteita
oppilaiden ja viranomaisten vélille.

7.5 Nuorisotyontekija
opettajan tyoparina

Joustavassa perusopetuksessa edellytetaan,
ettd nuorisotoimi tai sosiaalitoimi osoittaa nuo-
risotydntekijan tai sosiaalitydntekijan ryhman
toimintaa varten. Nuorisotyontekija on lasna
luokkatilanteissa ja ryhman muussa toiminnas-
sa. Han on jatkuvasti oppilaiden kaytettavissa
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ja pystyy normaalin koulutydn yhteydessa ha-
vaitsemaan mahdolliset ongelmatilanteet, anta-
maan yksilollista tukea, kdymaan keskusteluja
oppilaiden kanssa ja toisaalta kiinnittamaan
huomiota my6s koko luokkayhteison toimintaan
hairidtilanteissa. Opettaja puolestaan pystyy
nain keskittymaan opetukseen. Nuorisotyonte-
kija ei siis toimi opettajana, vaan hanen vastuu-
alueenaan on ryhmatoiminnan tukeminen seka
oppilaiden yksildllinen ohjaus ja tuki.

Eri paikkakunnilla ja luokkayhteisdissa nuo-
risotyontekijan tai sosiaalitydontekijan toimen-
kuva voi muotoutua jossain maarin eri tavoin
riippuen esimerkiksi henkildiden koulutuksesta,
osaamisesta jne. Olennaista on, etta opettaja
ja nuorisotyodntekijd muodostavat tiimin, jonka
toiminta on saumatonta ja tukee oppilaan opis-
kelua seka henkilokohtaista kasvua ja kehitys-
ta. Koska nuorisotoimen osallistuminen tassa
maarin koulun toimintaan on uutta, esitetaan
seuraavassa taulukossa yhden nuorisotydnte-
kijan toimenkuva.



Yksilollinen tuki: nuoren ja ohjaajan valiset keskustelut, fyysisen, psyykkisen ja sosiaali-
sen hyvinvoinnin edistaminen.

Tydpaikkaopiskelun jarjestelyt: tydpaikkaverkoston yllapito, tydpaikkaopiskelun seuranta
ja arviointi yhdessa opettajan kanssa.

Yhteisty® nuoren ja hanen vanhempansa kanssa nuoren asioissa seka vanhempainryh-
man suunnittelu- ja vetovastuu.

Osallistuminen koulun toimintaan: oppilashuolto, oppilasvalinta, yhteistyd koulun muiden
toimijoiden kanssa.

Toimiminen osana nuoren muuta tukiverkostoa.

Nuorisotoimen sekd muiden virastojen ja kolmannen sektorin nuorille tarjoamien palve-
lujen tunteminen ja nuorien ohjaaminen niiden kayttoon.

Uranvalinnanohjaus- ja ammatinvalintakeskustelut.

Jalkiseuranta; yhteishaun tulokset ja jatko-opiskelupaikkojen saaminen, yhteistyd toisen
asteen oppilaitosten kanssa, nuoren tukeminen tarvittaessa nivelvaiheessa.

Yhteistyd muiden toimijoiden kanssa: nuorisotoimi, koulutoimi, sosiaalitoimi jne.

Leirit ja opintokdynnit; vetdminen ja ohjaus yhdessa opettajan kanssa.




8 Oppilaiden
valinta jousta-
vaan perusope-
tukseen

JOPO-ryhmaan ei jouduta
- sinne paastaan!

Joustavassa perusopetuksessa on eri tavoin
pyritty parantamaan oppilaan heikkoa koulu-
motivaatiota. Siksi kaytanténa on useimmiten
ollut, etta oppilasta ei siirreta tai sijoiteta jous-
tavaan perusopetukseen, vaan han voi hakea
sinne itse. Joustavan perusopetuksen ryhma ei
siis ole paikka, jonne otetaan talteen ne oppi-
laat, joiden opiskelu tavanomaisessa yleisope-
tuksen ryhmassa ei suju. Ryhmaan tuleminen
on oppilaalta ja hanen huoltajaltaan aktiivinen
ja haluttu paatos.

Tassa luvussa kasitellaan seuraavia asioita:

Kenelle joustava perusopetus sopii ja ketka siita
hyotyvat

Joustavasta perusopetuksesta tiedottaminen

Oppilaiden valintaprosessi joustavaan perus-
opetukseen

Yhteisty6 kotien kanssa oppilaiden valinnassa.




8.1 Oppilasvalinnan
edellytyksia ja kriteereita

Oppilasvalinnan edellytyksia voidaan kuvata
seuraavasti: Joustavassa perusopetuksessa
oppilaat opiskelevat paasaantoisesti yleisope-
tuksen opetussuunnitelman mukaan. Eroa-
vuuksia tavanomaiseen opiskeluun on tydmuo-
doissa ja opetusmenetelmissa, jotka valitaan ja
sovelletaan oppilaiden yksildllisten tarpeiden
mukaan. Joustava perusopetus on siis tapa
jarjestaa yleisopetusta yksildllisemmin tydomuo-
doin. Myds opetusryhma on tavallista pienempi
yksildllisten jarjestelyjen vuoksi. Tarkoitus on,
ettd samanlaisia tydmuotoja voidaan soveltaa
missa tahansa perusopetuksessa muutoinkin.
Joustavaan perusopetukseen voidaan integroi-
da oppilaita, joilla on yksilollistettyja oppimaaria
ja erityisoppilaan status.

Ketka sitten hyotyvat joustavasta perusopetuk-
sesta? Seuraavassa on esitetty joustavan pe-
rusopetuksen oppilasvalinnan kriteereita:

® Oppilaalla on vaara jaada vaille perusopetuksen
paattotodistusta tai hanen koulunkayntinsa ei
suju perinteisella mallilla.

® Oppilaalla on mahdollisuus hyétya tydpainottei-
suudesta ja toiminnallisista tyotavoista.

® Oppilas on riittdvan aktiivinen ja pystyy jossain
maarin itsenaiseen tydskentelyyn, mika on tar-
peen erityisesti tydpaikkaopiskelussa.

® Oppilas on riittdvan motivoitunut ja sitoutunut
aloittamaan opiskelun joustavan perusopetuk-
sen ryhmassa.

® Oppilaat voivat tulla vuosiluokilta 7-9.
® Oppilaita voi olla myos lisaluokalta (10. Ik.).

® Myds oppilaan perhe on sitoutunut asiaan.

Maahanmuuttajataustaisilla oppilailla kriteerina
voi lisdksi olla esimerkiksi seuraavat:

® Oppilaalla on riittava kielitaito.

¢ Oppilaalla on vahainen koulutustausta.

® Oppilaalla on omasta kotimaastaan aikaisem-
paa tydkokemusta, jota voidaan hyédyntaa
opetuksessa.

Koulutuksen jarjestaja vahvistaa opetussuunni-
telmassa oppilasvalinnassa kaytettavat kritee-
rit. Niiden kirjaaminen opetussuunnitelmaan
on tarpeen oppilaan oikeusturvan vuoksi, ja
se myos selkeyttdd koulujen oppilashuoltoryh-
mien tyota oppilaita valittaessa. Kriteereja tar-
vitaan sellaisia tilanteita varten, joissa jousta-
van perusopetuksen ryhmaan on hakemassa
enemman oppilaita kuin voidaan ottaa. Silloin
joudutaan pohtimaan muun muassa sita, ketka
oppilaat hyétyvat joustavan perusopetuksen
toimintamalleista. Kirjan liitteena olevalla CD-
levylld on esimerkkeja opetuksen jarjestajien
oppilasvalinnalle vahvistamista perusteista.

8.2 Valintaprosessi

Toiminnasta tiedottaminen

Joustavan perusopetuksen alkamisesta on
kunnissa tiedotettu yleisesti jo vuodenvaih-
teen jalkeen, mutta myds yksityiskohtaisem-
paa tietoa tarvitaan. Tiedotusmateriaalissa on
kuvattava joustavaa perusopetusta ja sen eri-
tyispiirteita, jotta oppilaat ja vanhemmat seka
koulujen henkilostd saavat kasityksen uudesta
toimintamuodosta ja sen perusteista. Kohde-
ryhmind tiedottamisessa ovat koulut, opettajat,
oppilaat ja vanhemmat. Maahanmuuttajaoppi-
laille tarvitaan omakielisia tai englanninkielisia
esitteita. Esimerkkeja on kirjan liitteena olevalla
CD-levylla.

Koulut ovat tiedottaneet yleisesti joustavasta
perusopetuksesta esimerkiksi vanhempainillois-
sa tai reppupostina yleiskirjeelld. Oppilaiden ja
huoltajien tiedottamisessa tarvittaneen toimin-
taa kuvaavia esitteita, joissa selvitetddn myos
oppilaiden valintaa ja ryhmaan hakeutumista.

Koulujen oppilashuoltoryhmien jasenet, ku-
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raattorit, oppilaanohjaajat ja/tai luokanvalvojat
ottavat yhteytta niihin perheisiin, joiden lasten
he arvelevat hyotyvan joustavasta perusope-
tuksesta. Silloin on ollut mahdollisuus kuvata
toimintaa yksityiskohtaisemmin ja vastata van-
hempien kysymyksiin.

Useissa kunnissa ja kouluissa lahetetaan
JOPO-tiedotteita myos sidosryhmille, kuten
seurakunnalle, vanhempainyhdistykselle, yrit-
tajayhdistykselle tai muille alueen toimijoille.

Toinen keskeinen kohderyhma joustavasta
perusopetuksesta tiedottamisessa ovat kou-
lut ja opettajat. Koska kysymyksessa on uusi
toimintamuoto, saattaa se herattaa opettajissa
kysymyksia muun muassa tavoitteista, tyopaik-
kaopiskelusta jne. Joustavan perusopetuksen
ryhman toiminnan edellytyksena on, etta se
pystyy liittymaan kouluyhteisdon ja etta kou-
luyhteisd toisaalta ottaa sen osakseen. Tasta
tiedottamisesta vastaa koulun rehtori. Varsinkin
joustavan perusopetuksen kaynnistysvaihees-
sa ryhman tydparin eli opettajan ja nuorisotyon-
tekijan lasnadolo opettajainkokouksissa antaa
mahdollisuuden perehtya uusiin toimintamuo-
toihin perusteellisesti.

Oppilashuoltoryhmat
oppilasvalinnassa

Oppilaiden valinnassa oppilashuoltoryhmat
ovat keskeisessa asemassa. Niiden tiedossa
ovat mahdolliset koulupudokkaat tai oppilaat,
joilla on ollut poissaoloja ja joiden koulunkaynti
on ollut epasaannallista. Paikkoja joustavassa
perusopetuksessa on rajatusti, jolloin joudu-
taan tarkoin pohtimaan, kenelle uutta toimin-
tamuotoa edes ehdotetaan. Kunnan eri koulu-
jen oppilashuoltoryhmat kokoontuvat kevaalla
selvittdmaan asiaa. Ne paattavat myods valinta-
menettelyn yksityiskohdista ja hakuajasta. Jos
kunnassa on useita kouluja, voidaan valinta
keskittda yhteen kouluun. Toinen vaihtoehto
on, etta kukin koulu esittaa omat ehdokkaansa
ryhmaan. Varsinkin valintakriteerien tasapuo-
lisuuden vuoksi keskitetty valinta saattaa olla
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oikeudenmukaisempi menettely. Oppilashuol-
toryhmien jasenia osallistuu myds hakumenet-
telyyn. Hakuaika ryhmaan on yleensa kevaalla,
maalis-huhtikuussa. Oppilasvalintaprosessia
on kuvattu tarkemmin kirjan liitteend olevalla
CD-levylla.

Haastattelut

Kaikki joustavaan perusopetukseen tulevat
oppilaat haastatellaan. Haastatteluun oppilaat
valitaan esimerkiksi oppilashuoltoryhman suo-
situksesta ja/tai oppilaan oman hakemuksen
perusteella. Haastatteluun varataan yleensa
aikaa ainakin tunti. Monissa kouluissa oppilaan
huoltaja on mukana haastattelussa. Haastatte-
ljana toimii ryhman tiimi eli opettaja, nuoriso-
tyontekija ja joskus myos rehtori, jotka myd-
hemmin vastaavat ryhman toiminnasta.

Taustatietoina haastattelussa ovat oppilas-
huoltoryhmien lausunto tai kannanotot siita,
miten oppilas voi hyotya joustavasta perus-
opetuksesta ja miten toimintamalli voisi sopia
hanen tilanteeseensa. Haastattelua voi edeltaa
esimerkiksi haastateltavan oppilaan ja mahdol-
lisesti myds huoltajan tutustumiskaynti jousta-
van perusopetuksen ryhmaan, jolloin haastatel-
tavat tietavat jo paremmin, millaisesta toiminta-
mallista on kysymys.

Haastattelun tavoitteena on ennakoida ja
pyrkia varmistumaan siita, sopiiko oppilas
joustavan perusopetuksen ryhmaan, miten
han suhtautuu sen tydmuotoihin ja -menetel-
miin ja miten han pystyy sitoutumaan ryhman
toimintaan. Samalla pyritdan selvittdmaan nuo-
ren motivaatiota, kiinnostuksen kohteita ja ryh-
maan sopeutumista. Yhtena valintaperusteena
on, ettd nuori paddsee ryhmaan vain, jos han
itse haluaa aloittaa opiskelun siina. Opettajan,
huoltajan tai jonkun muun toive tai suositus ei
yksin riita.

Oppilaiden valinnassa joudutaan myds poh-
timaan paitsi ryhmaan otettavia oppilaita yksi-
I6ind, myds sitd, miten he mahdollisesti toimi-
vat ryhman jasenina. Joustava perusopetus on



tarkoitettu seka tytoille etta pojille. Kaytanto on
osoittanut, ettd valintatilanteessa ei kannata
muodostaa sellaista ryhmaa, jossa on vain yksi
jommankumman sukupuolen edustaja.

Vaikka joustavaan perusopetukseen on mah-
dollista ottaa oppilaita perusopetuksen vuosi-
luokilta 7-9 ja lisdopetuksesta, on ryhman ra-
kenteen ja toimivuuden vuoksi tarpeen pohtia,
valitaanko oppilaita neljalta eri vuosiluokalta vai
keskitytaanko valitsemaan vain vuosiluokille 8
ja 9 tulevia oppilaita.

Oppilasvalinnan kaytant6ja kehitettdessa on
myOs paatettava siita, miten ja milloin ryhmas-
sa vapaaksi tulevia paikkoja taytetdan. Oppi-
lashuoltoryhmalla ja rynman opetustiimilla tulee
olla asiasta yhteinen kasitys siirtojen onnistu-
misen vuoksi. Hakumenettelyt voivat silloin
poiketa yleisesta. Myos siihen tulee varautua,
miten ryhmaytyminen uudessa kokoonpanossa
hoidetaan.

Valinnasta tiedottaminen

Oppilaalle pyritdan ilmoittamaan mahdollisim-
man nopeasti JOPO-ryhmaan valinnasta. Mita
pidempi aika nuorelle jaa valmistautumiseen,
sitd paremmat mahdollisuudet hanella yleensa
on sitoutua ryhman toimintaan.

Oppilasvalinnasta tiedotetaan kirjallisesti,
ja kotiin lahetettavassa kirjeessa on hyva olla
lyhyt, oppilasvalintakriteereihin perustuva pe-
rustelu paatoksesta. Kirjeessa kerrotaan myas,
mita JOPO-ryhman oppilaan tulee tehda ennen
koulun alkamista, kuten oppilaspaikan varmis-
taminen ja yhteydenotto tulevaan opettajaan
tai nuorisotydntekijdan ennen kevatlukukauden
paattymista. Lisaksi oppilaan kotiin voidaan la-
hettdd ryhman opettajan ja/tai nuorisotyonte-
kijan yhteystiedot siltd varalta, ettd kesan ai-
kana huoltajalla tai oppilaalla tulee tarve ottaa
yhteytta.

Yhteydenpito kodin ja koulun valilla

Joustavan perusopetuksen toiminnasta tiedot-
taminen, haastattelut, oppilasvalinnat ja ak-
tilvinen yhteydenpito oppilaan kotiin antavat
mahdollisuuden rakentaa jo alusta lahtien sel-
laista koulun toimintakulttuuria, jossa koulusta
otetaan yhteytta kotiin ja kodista voidaan ottaa
luontevasti yhteytta kouluun. Joustavassa pe-
rusopetuksessa toiminnan tavoitteena on myos
tukea vanhempia.

Esimerkkeja oppilasvalinnasta

Espoon Koulumaen koulussa pyydetaan kau-
pungin opetustoimen oppilashuoltoryhmilta eh-
dotukset niista oppilaista, joille joustava perus-
opetus saattaisi sopia. Kevattalvella oppilaat
ja heidan huoltajansa kutsutaan tutustumaan
JOPO-ryhman toimintaan. Samalla haasta-
tellaan seka oppilas ettd hanen huoltajansa.
Taman jalkeen oppilaalle annetaan aikaa viela
pohtia asiaa. Toinen haastattelu oppilaalle pi-
detdan ns. harkintajakson jalkeen. Kouluma-
en koulun toimintamallissa vanhempainiltoja
jarjestetaan erityisesti huoltajien sitoutumisen
lisdamiseksi seka oppimissuunnitelman tai HO-
JKSin laatimisen ja jatko-opintosuunnittelun yh-
teydessa.

Tampereella Tesoman koulussa oppilaan ja
hanen huoltajansa haastatteluissa lasna ovat
ne, jotka tulevat tyoskentelemaan oppilaan
kanssa jatkossa, tavallisimmin ryhman opetta-
ja, nuorisotyontekija ja rehtori. Tesoman jous-
tavan perusopetuksen ryhmaan haastatellaan
nuori myods ilman huoltajaa siitd syysta, etta
nuorella on mahdollisuus kertoa myds niista
asioista, joista han ei valttamatta halua tai voi
kertoa huoltajan kuullen. Joissakin tilanteissa
huoltaja ei ole suostunut tulemaankaan haas-
tatteluun.
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Maahanmuuttajien oppilasvalinnassa vaadi-
taan paljon aikaa tiedottamiseen, koska maa-
hanmuuttajataustaiset huoltajat eivat valttamat-
td aina koe, ettd tydpainotteisuus on heidan
lapsensa koulutuksessa etu. Tyopaikkajaksoja
saatetaan pitda poissulkevana vaihtoehtona
koulutydlle, ja maahanmuuttajataustaisten op-
pilaiden vanhemmat ovat halunneet varmistaa
useaan otteeseen, etta joustavan perusope-
tuksen toimintamallissa oppilas saa oikean tai
samanarvoisen paattétodistuksen kuin muutkin
peruskoulun oppilaat.

Jyvaskylan Huhtaharjun koulun maahan-
muuttajataustaisille nuorille suunnatussa
joustavassa perusopetuksessa on mahdolli-
suus hyoddyntaad esimerkiksi sitd, ettd nuorella
saattaa olla entisestd kotimaastaan jo vuosien
tydkokemus esimerkiksi suutarina, leipurina
tai raatalina. Jyvaskylan kaupunki on laatinut
JOPO-ryhman toiminnasta tiedotteita esimer-
kiksi kurdin ja persian kielilla, koska naita kielia
puhuvia maahanmuuttajaoppilaita on paljon ky-
seisessa koulussa. Liitteend CD-ROMilla.
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9 Oppilaan
saattaminen ni-
velvaiheiden yli

9.1 Koulutuksen nivelvaiheet

Perusopetukseen sisaltyy siirtymavaiheita, jois-
sa joillakin oppilailla on tavallista suurempi vaara
menettda otteensa koulunkayntiin tai jopa pudo-
ta pois koulutuksesta. Yksi nivelvaiheista ajoittuu
kuudennen ja seitseménnen luokan taitteeseen,
jolloin oppilas siirtyy paaosin luokanopettajan
opetuksesta paaosin aineenopetukseen. Toinen,
ehka koulutuksen tarkein ja herkin nivelvaihe on
siirtyminen perusopetuksesta toisen asteen kou-
lutukseen, joko lukioon tai ammatilliseen koulu-
tukseen.

Nivelkohtia ei voida ajatella jyrkkina tai tarkka-
rajaisina koulutuksen taitekohtina, vaan pikem-
minkin pitkind vaiheina, joissa oppilasta asteit-
tain valmennetaan tuleviin muutoksiin opiskelus-
sa. Nivelvaiheet edellyttavat hyvaa yhteistyota
osapuolten valilla. Alaluokilla valmennetaan op-
pilasta ylaluokille siirtymiseen ja ylaluokilla vas-
taavasti rakennetaan alaluokilla tehdylle tydlle
ja tuetaan oppilasta aineopiskelujarjestelman
tuomissa muutoksissa. Peruskoulusta toisen
asteen koulutukseen siirryttaessa tarvitaan vas-
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taavasti toimivaa yhteistyota peruskoulun ja luki-
oiden seka ammatillisten oppilaitosten kanssa.

Siirtymavaiheita voidaan tarkastella kolmesta
nakodkulmasta. Yksilén eli oppilaan ndkbkulmas-
ta on arvioitava, saako oppilas riittavasti tietoa
ja tukea siitymavaiheissa muun muassa niissa
tehtavia valintoja varten. Peruskoulun ja toisen
asteen koulutuksen siirtymavaiheessa voidaan
kysya lisaksi, miten hyvin oppilaan jatkosuunni-
telmat ovat selkiytyneet.

Koulun ndkékulmasta kysymykset kuuluvat,
miten hyvin opiskelijaa pystytaan tukemaan
siirtymisessa ja miten koulu toiminnan jarjestaa
seka vield missd maarin kodit ja vanhemmat
saadaan mukaan pohtimaan siirtymavaiheiden
kysymyksia ja I0ytdmaan realistisia jatkovaihto-
ehtoja.

Erityisesti peruskoulun ja toisen asteen kou-
lutuksen siirtymavaiheessa korostuu myods kou-
lujérjestelmén nékékulma: miten kitkatta siirty-
minen toteutuu vai putoaako oppilas pois koulu-
tuksen piiristd, jolloin vaarana on syrjaytyminen
koulutuksesta ja sen seurauksena usein myds
tydelamasta.

Seuraavassa kasitellaan selvitysten perus-
teella kumpaankin nivelvaiheeseen liittyvia ky-
symyksia seka yleisesti etta erityisesti joustavan
perusopetuksen kannalta. Tarkastellaan, miten
niitd on kouluissa pyritty ratkaisemaan ja pohdi-
taan, millaisin toimenpitein nivelvaiheiden toimi-
vuutta voitaisiin parantaa.

9.2 Alaluokilta ylaluokille

Aikaisemmin tdma nivelvaihe oli selkeasti ala-
ja ylaasteen taitekohta. Viimeisimmassa yhte-
naiseen perusopetukseen tahtaavassa ope-
tussuunnitelmauudistuksessa eri oppiaineiden
nivelkohdat ajoittuvat eri vuosiluokille. Suuri osa
oppilaista joutuu kuitenkin tassa vaiheessa vaih-
tamaan koulua, koska peruskoulun alaluokat ja
ylaluokat ovat vield usein eri tiloissa. Oppilaan
koulumatka ja siihen kaytettava aika voi piden-
tya ja koulukuljetukset muuttua. Ylaluokilla myos
valinnaisuus lisaantyy.
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Alaluokilta ylaluokille:
siirtymavaiheen ongelmia

Tutkimuksissa on viitteita siita, etta alaluokilta
ylaluokille siirryttaessa innostus koulunkayntiin
hiipuu jonkin verran. “° Pojat viihtyvat ylaluo-
killa huonommin kuin tytét. Huono viihtyminen
koulussa liittyy koulukielteisyyteen. ' Siirtyma-
vaiheeseen ajoittuu nuorilla myds murrosian
alkuvaihe. Ala- ja ylakoulujen rehtoreiden arvi-
oiden mukaan 5-7 % oppilaista, tai joissakin
arvioissa jopa 30 prosenttia, ei tdssa vaiheessa
ole riittdvan kypsia siirtymaan ylakoulun opin-
toihin. 42

Alaluokilta ylaluokille siirtymiseen liittyvia muu-
toksia on tarkasteltu myos terveystekijana “.
Siirtymavaiheeseen liittyy muitakin riskeja, ku-
ten paihde- ja tupakointiongelmat, joiden vuok-
si on usein kehitetty myos koulun ulkopuolisten
toimijoiden tukiverkostoja.

Oppilaan nakdkulmasta keskeisia siirtyma-
vaiheen muutoksia on, ettd kaveripiiri, oma
luokkayhteis6 ja sen sosiaaliset rakenteet
muuttuvat. Suurin muutos oppilaan kannalta
on ehka kuitenkin se, etta opetusta antavat nyt
useat aineenopettajat yhden luokanopettajan
sijasta. Oppilaantuntemus on ylaluokkien opet-
tajilla usein vahaisempaa kuin luokanopettajilla,
opettajat tapaavat oppilaansa usein vain muu-
tamalla oppitunnilla vilkossa. Tama saattaa joh-
taa siihen, etta oppilaan vaikeuksia ei huomata
niin helposti kuin alaluokilla, jolloin luokanopet-
taja pystyi seuraamaan oppilaan kehitysta ja
toimintaa tavatessaan taman paivittain. Ylaluo-
killa myds opetuksen oppiainekeskeisyys alkaa
korostua alaluokkia enemman. Viime vuosina
onkin ryhdytty kiinnittdmaan opettajien taitoihin
tunnistaa oppilaan ongelmat mahdollisimman
varhain. 4



Alaluokilta ylaluokille:
siirtymavaiheen toimenpiteita

Onnistuneen alaluokilta ylaluokille siirtymisen
kannalta olennaista on, miten oppilaita pe-
rehdytetaan ylaluokkien kouluihin ja oppilaille
uusiin opetusjarjestelyihin. Siirtymisvaiheen
toimenpiteita on selvitetty muun muassa oppi-
laanohjauksen arvioinnissa ja kehittdmishank-
keissa “647. Uusia hyvia kaytantéja ovat muun
muassa tiedonsiirtopalaverit, tutustumiskayn-
nit, opettajien oppilaantuntemuksen kehittami-
nen heti seitsemannen luokan alussa, erilaiset
oppilaiden vastaanottotapahtumat, leirit jne.
Ennestaan tuttuja ovat vanhempainillat, -vartit
jne. Tosin opinto-ohjauksen hankkeessa tode-

taan toisaalta, ettad kaikki opettajat eivat osal-
listu riittavasti ohjauksen antamiseen. 48

Valtaosa oppilaista siirtyykin alaluokilta ylem-
mille sujuvasti. Silti kouluissa on otettava huo-
mioon se osa oppilaista, joilla vaikeuksia esiin-
tyy. Jotta ongelmat pystyttaisiin havaitsemaan
nopeasti ja ehkdisemaan niiden syntymista,
tarvitaan koko kouluyhteisén toimia. Kouluissa
on rakennettava turvaverkkoa apua tarvitsevi-
en oppilaiden varalta. Turvaverkko muodostuu
jo siita, jos koulussa on otettu kayttéon varhai-
seen puuttumiseen perustuvia toimintamuoto-
ja.

Taulukko 12. Siirtymavaiheen tehtévat alaluokilta ylaluokille siirryttdessa. Kooste.

Koulutusvaihe ;Toimenpiteet

. Perehdyttaminen ylaluokkien toimintaan

- opettajien tapaaminen
Alakoulu
- oppilaanohjaajan tapaaminen

Yhteistyd vanhempien kanssa

- my6hastelyyn puuttuminen
: Oppimisvaikeudet

- tukiopetus, erityisopetus

. Yhteistyd vanhempien kanssa
Ylakoulu :

Muu tuki

- kiusaamisen ehkaisy
- tehostettu oppilaanohjaus

Tiedonsiirto
Yhteistyokysy- - luokanopettajat ja oppilaanohjaajat
mykset

- vaitiolokysymysten selvittdminen

- tutustuminen opiskelutiloihin, vierailukaynnit

- aineenopiskelujarjestelmaan tutustuminen

- ylakouluun perehdyttavat vanhempainillat ja vanhempien tutustumiskaynti ylakoulun tiloihin

Koulutyon laiminlyontiin liittyvat kysymykset
- poissaolojen seuraaminen ja niihin puuttuminen heti, ensimmaisesta paivasta lukien

- koulutehtavien laiminlyontiin puuttuminen jokaisella tunnilla

- aktiivinen oppimisvaikeuksien seuranta ja ohjauksen jarjestaminen

- yhteistyd vanhempien kanssa em. asioista, ilmoittaminen kotiin ja keskustelut vanhempien kanssa
- keskustelut ja sopiminen oppilaan kanssa koulutyon saanndllisyydesta

- luokanvalvoja- tai ryhmanohjaajatoiminnan vastuuttaminen oppilaiden aktiiviseen seuraamiseen

- tehostettu oppilashuoltoryhman toiminta
- terveydenhoitajan saanndlliset vastaanottoajat koulun tiloissa
- yhteisty6 paikkakunnan paihde- ja huumety6ta tekevien yksikoiden tai hankkeiden kanssa

- ala- ja ylékoulun oppilashuoltoryhmien yhteistapaamiset
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Siirtymavaiheen sujumista voidaan edistaa
pohtimalla toimintojen kokonaisuutta ja turva-
verkon rakentamista systemaattisesti:

® Mita tehdaan alaluokilla?
® Mita tehdaan ylaluokilla?

¢ Miten ndma toiminnot sovitetaan yhteen? Mil-
laista yhteisty6ta kouluissa tehdaan siirtymavai-
heen sujumiseksi?

Naita kysymyksia on yritetty jasentaa taulukos-
sa 12. Siihen kirjatuissa toimenpiteissa ei si-
nansa ole kouluille mitdan uutta. Jasennyksen
tehtavana onkin paaasiassa hahmotella niiden
toimintojen kokonaisuutta, joista oppilaiden tur-
vaverkkoa tai -verkkoja rakennetaan.

Lista on pitkd, mutta itse asiassa siind mai-
nitut asiat merkitsevat enemman varhaiseen
puuttumiseen perustuvan ajattelutavan omak-
sumista kuin varsinaista uusien toimintojen
kaynnistamista.

Alaluokilta ylaluokille joustavassa
perusopetuksessa

Joustavan perusopetuksen toimintamalli ajoit-
tuu yleensa aikaisintaan seitsemannelle, mutta
tavallisimmin vasta seuraaville luokille. Yksit-
taisten oppilaiden kannalta tilanne kriisiytyy
usein seitsemannella luokalla, ja viimeistaan
tassa vaiheessa havaitaan ne oppilaat, jotka
saattaisivat hyotya joustavasta perusopetuk-
sesta. Monissa kunnissa on tehty huolellista
tyota nivelvaiheiden onnistumiseksi ja korostet-
tu samalla osapuolten yhteista vastuuta oppi-
laasta tdman siirtyessa koulusta tai koulumuo-
dosta toiseen. #°
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9.3 Peruskoulusta toisen
asteen koulutukseen

Perusopetuksen ylaluokilla oppilas valmistau-
tuu muun opetuksen rinnalla koulutus- ja am-
matinvalintaratkaisuihinsa. Perusopetuksen ja
toisen asteen koulutuksen nivelvaihe on ym-
marrettdva pidempana, jopa usean vuoden
mittaisena siirtymavaiheena, jossa nuori alkaa
asteittain selkiyttdd omaa suuntautumistaan ja
pyrkimyksiaan ja paatyy vahitellen jonkinastei-
seen varmuuteen eldmansa suunnasta. %° Juk-
ka Vehvilainen on todennut, ettéd tdma nivelvai-
heen laajempi maarittely lisda nivelvaiheeseen
kuuluvien maaraa ja laajentaa ohjauksen ka-
sitettd ja ohjaukseen osallistuvien toimijoiden
maaraa. ® Osalle nuorista nivelvaihe tiivistyy
yhteishakuun, osalla se kestaa pidempaan,
kasittda haeskelua ja kokeiluja ja saattaa ajan-
kohtaistua uudelleen, jos edessa on keskeytta-
minen tai koulutusvaylan tai -alan vaihto. Silloin
nuoret joutuvat arvioimaan uudelleen aikaisem-
pia ratkaisujaan.

Seuraavassa kuviossa on esitetty perus-
koulun paattavien jatkovaylat: lukioon, amma-
tilliseen koulutukseen, lisdopetukseen. Niista,
jotka eivat jatka valittdmasti koulutusta, osa
menee tyohon tai tydharjoitteluun tai jaa pita-
maan valivuotta.

Vuonna 2005 peruskoulun paattaneista si-
joittui valittomasti jatkokoulutukseen 95,2 %.
Opetusministerion tydryhman ehdottaman ta-
voitteen mukaan peruskoulun paattavista 97 %:
n tulisi sijoittua valittdomasti jatkokoulutukseen
vuonna 2008. Tavoitetta korotettaisiin edelleen
vuonna 2009, jolloin se olisi 97,5 %. %2



vuonna 2005

Aloitti Lukiossa

Peruskoulun 9. - luokkalaisia 1
63 297 J

53,3 %

L

.

Ammatillisessa
koulutuksessa
39,4 %

Peruskoulun lisa-
opetuksessa (10. luokalle)
2,5%

\_

-
Ei aloittanut opiskelua
valittdmasti

.

4,9 %
\

J

Kuvio 4. Peruskoulun paattaneiden siirtyminen koulutukseen ja muualle vuonna 2005. (Lahde: Tilastokeskus).

Peruskoulusta toiselle asteelle:
siirtymavaiheen ongelmia

Lahes kaikki peruskoulun oppilaat hakevat
yhteisvalinnassa koulutukseen, mutta osa
heista ei kuitenkaan aloita opintoja. Valtaosa
oppilaista siirtyy peruskoulusta lukioon tai am-
matilliseen koulutukseen. Osalla heista nivel-
vaiheen vaikeudet tulevat esiin vasta lukiossa
tai ammatillisessa koulutuksessa esimerkiksi
koulutusvaylan tai koulutusalan valinnan epa-
varmuutena, koulutuksen keskeyttamisena,
oppimisvaikeuksina jne. Vaikka vaikeudet il-
maantuvat vasta toisen asteen koulutuksessa,
on niiden syihin mahdollista pureutua jo perus-
koulun aikana.

Nivelvaiheessa on tilanteita, joissa oppilailla

on tavallista suurempi riski pudota pois kou-
lutuksesta. Riskeja ja riskiryhmien kokoa on
edelld tarkasteltu taulukossa 1 (luku 1). Nivel-
vaiheen merkittavin haaste on se, ettd huoli-
matta oppilaanohjauksesta oppilaat siirtyvéat
Jatkoon selkiytyméttémin suunnitelmin. Opinto-
ohjauksen arvioinnin mukaan ammatin valinta
ei suinkaan ollut selvinnyt kaikille oppilaille pe-
ruskoulun aikana, ei edes ammatillisen koulu-
tuksen valinneille. Peruskoulussa ammatillisen
koulutuksen valinneista vain neljasosalla (23 %)
ammatinvalinta oli ollut selva, mutta heistakin
osa alkoi ammatillisen koulutuksen aloitettuaan
pohtia valintaansa uudestaan. Juuri ammatilli-
sen koulutuksen aloittaneista noin 4/5 oli viela
epavarma valinnastaan. Lukion valinneista puo-
let (49 %) perusteli lukion valintaa silla, etta siten
saa lisaaikaa ammatinvalinnan tekemiseen. 52
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Luvussa 1 kuvattiin nivelvaiheen ongelman
suuruusluokkaa: kysymys olisi noin 10 000 op-
pilaasta, joilla on jonkinlaisia vaikeuksia perus-
koulusta toisen asteen koulutukseen siirtymi-
sessa. Em. opinto-ohjauksen arviointitulosten
perusteella voidaan kysymyksen laajuutta edel-
leen haarukoida seuraavasti. Jos 4/5 ammatilli-
sen koulutuksen aloittaneista on koulutuksensa
alussa viela epavarma valinnastaan, nousee
luku paljon yli 20 000:n. Vastaavalla tavalla
tarkastellen lukion alkaessa naita valinnastaan
epavarmoja olisi lahes yhta paljon.

On kuitenkin huomattava, ettd monet ratkai-
sut, esimerkiksi valivuoden pitdminen, keskeyt-
taminen ja tarve koulutusalan vaihtamiseen,
voivat oppilaan kannalta olla tarpeellisia ja po-
sitiivisia ratkaisuja, tilanteita, joissa pohditaan
uudelleen omaa suuntautumista. Silti monien
kohdalla niihin liittyy selva riski jadda kokonaan
pois koulutuksesta ja mahdollisesti syrjaytya
my0s tydelamasta. Miten tukea kaikkia nuoria
peruskoulun jalkeisessa siirtymavaiheessa?

Peruskoulusta toiselle asteelle:
siirtymavaiheen toimenpiteita

Perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen
siitymavaiheeseen on kehitetty erilaisia ratkai-
suja, kuten lisdopetus, ammatilliseen peruskou-
lutukseen valmistava ja ohjaava koulutuskokeilu
seka erilaiset nuorten tyopajat.

Suurin haaste on kuitenkin perusopetuksel-
la: miten ohjata nuorta paremmin niissa ratkai-
suissa, joita han joutuu tekemaan peruskoulun
jalkeen. Oppilaan kannalta tahan siirtymavai-
heeseen liittyy koulutuksen ja koulutusalan tai
ammatin valinnan lisaksi paljon muitakin tarkeita
ratkaisuja, kuten koulun vaihto ja luokkayhteison
muutos, mahdollinen muuttaminen kotoa, talou-
dellisen vastuun kasvaminen ja muut itsenais-
tymiseen liittyvat kehitystehtavat. Myds naiden
asioiden kohtaamiseen on paneuduttava pe-
ruskoulun ylaluokilla ja pyrittdva varmistamaan
tai rakentamaan oppilaalle turvaverkkoa, mikali

88

oppilas ei saa riittdvasti tukea omalta perheel-
taan.

Vastaavasti toisen asteen koulutuksessa on
jatkettava ohjausta ja tuettava oppilasta alkuvai-
heen lapi. Alkuvaiheen epavarmuudesta huoli-
matta ja ammatillisen kasvun my6ta ammatin
valinta ja oman koulutuksen arvostaminen vah-
vistuvat vanhitellen.

Perusopetuksen keinoja oppilaan tukemiseksi
siitymavaiheessa ovat ennen muuta oppilaan-
ohjaus ja oppilashuolto seka koulun ja kodin yh-
teistyd. My0s tukiopetus ja erityisopetus voivat
olla tarpeen, kun pyritddn varmistumaan siita,
ettd oppilaalla on riittdvat perustiedot ja jatko-
opinnoissa tarvittavat opiskelutaidot. Naita tee-
moja kasiteltiin luvussa 7.

Myos tdman siirtymavaiheen sujumista voi-
daan edistaa pohtimalla toimintojen kokonai-
suutta ja turvaverkon rakentamista systemaat-
tisesti:

® Mita tehdaan peruskoulussa?

¢ Mita tehdaan lukiossa ja ammatillisessa oppilai-
toksessa?

¢ Miten ndma toiminnot sovitetaan yhteen? Millais-
ta yhteisty6ta oppilaitoksissa tehdaan siirtymavai-
heen sujumiseksi?

Naita kysymyksia on yritetty jasentaa seuraa-
vassa asetelmassa. Siihen kirjatuissa toimenpi-
teissa ei sinansa ole oppilaitoksille mitdan uutta
ja toimenpiteet ovat useimmissa kouluissa kay-
tossa. Jasennyksen tehtavana onkin paaasias-
sa hahmotella niiden toimintojen kokonaisuutta,
joista oppilaille rakennetaan turvaverkkoa tai
-verkkoja tukemaan siirtymista toisen asteen
koulutukseen.



Taulukko 13. Siirtymavaiheen tehtavat perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheessa. Kooste.

Vaihe . Toimenpiteet

: Oppilaanohjaus
-oppilaanohjauksen suunnitelman laatiminen OPSiin, ajoituksen pohtiminen
-kaikkien opettajien osallistuminen ohjaukseen
-tehostetun oppilaanohjauksen tai uranvalinnanohjauksen tarpeen selvittaminen ja tunnistaminen
-uranvalinnanohjaus, uusien tydmuotojen kehittdminen uranvalinnanohjaukseen, materiaalit

. Perehtyminen tyoelamaan
-perehdyttdminen tydelamaan ja ammatteihin, TET-jaksot, pidemmat tydelamajaksot (joustavassa perusope-
tuksessa), kummiluokkatoiminta, oppilaiden kesatyon hyvaksikaytto ja reflektointi
Koulutusvalinnat
-koulutus- ja urasuunnittelu yhdessa oppilaan ja vanhempien kanssa, keskustelut, tehtavat
-koulutusvalinnat, perehtyminen ammatilliseen koulutukseen ja koulutusaloihin
-perehtyminen lukioon ja valintoihin lukion jalkeen, lukion ainevalinnat suhteessa my&hempiin valintoihin
(ainereaali)

Perehtyminen lukion ja ammatillisten oppilaitosten toimintaan ja opiskelun luonteeseen
Peruskoulussa -tutustuminen opiskelutiloihin, vierailukaynnit

-opettajien tapaaminen
-oppilaanohjaajan tapaaminen

Yhteistydverkostot oppilaan tueksi siitymavaiheessa
-eri koulumuotojen oppilashuoltoryhmien tapaamiset
-oppilaiden tutustuttaminen erilaisiin nuorisotoimen, sosiaalitoimen ja seurakunnan toimintoihin ja tyémuotoi-
hin
-oppilaiden tutustuttaminen tydvoimatoimiston toimintaan ja henkildihin, ammatinvalinnanohjauspalvelut

. Yhteistyé vanhempien kanssa

:  -jatko-opintomahdollisuuksiin perehdyttavat vanhempainillat ja vanhempien tutustumiskaynti lukion tai amma-
tillisen oppilaitoksen toimintaan ja tiloihin

: Yhteisvalinta
-yhteisvalintaan osallistumisen seuranta, valintojen varmistus
-opiskelupaikkaa vaille jadneiden seuranta ja ohjaus
-ohjaus ja jalkivalinta kesalla tehostetusti

: Opinto-ohjaus
 -paneutuminen alkuvaiheen kysymyksiin
-opinto-ohjaustarpeen havaitseminen ja tehostettu ohjaus tarvittaessa
-koulutusalan tai koulutusmuodon vaihto joustavasti tarvittaessa kesken lukuvuotta ja sen edellyttdmat tyojar-
jestysratkaisut
-kaikkien opettajien osallistuminen ohjaukseen erityisesti koulutuksen alkaessa
. Koulutyon laiminlydntiin liittyvat kysymykset
: -poissaolojen seuraaminen ja niihin puuttuminen heti, ensimmaisesté poissaolopaivasté lukien
-my6hastelyyn puuttuminen
-koulutehtavien laiminlydntiin puuttuminen, jokainen opettaja jokaisella tunnilla
Yhteistyd vanhempien kanssa

Toisen asteen -yhteistyé vanhempien kanssa em. asioista, ilmoittaminen kotiin ja keskustelut vanhempien kanssa
koulutuksessa:  : -keskustelut ja sopiminen opiskelijan kanssa koulutydn séénnéllisyydesta
lukiossa tai ¢ Oppimisvaikeudet
ammgtllllsessa . -opiskeluedellytysten varmistaminen, mahdollinen Iahtétason tarkistus keskeisissé oppiaineissa
oppilaitoksessa : -aktiivinen oppimisvaikeuksien seuranta ja ohjauksen jarjestaminen

: -tukiopetus, erityisopetus

Muu tuki

-luokanvalvoja- tai ryhménohjaajatoiminnan vastuuttaminen opiskelijoiden aktiiviseen seuraamiseen
-kiusaamisen ehkaisy

-tutor-opiskelijatoiminta

-tehostettu opinto-ohjaus

-tehostettu opiskelijahuoltoryhman toiminta

-paihde- ja muihin vastaaviin ongelmiin puuttuminen nopeasti

-terveydenhoitajan saanndlliset vastaanottoajat koulun tiloissa

-kuraattoritoiminta

-yhteisty6 paikkakunnan paihde- ja huumetyéta tekevien yksikoiden tai -hankkeiden kanssa

: Tiedonsiirto
-oppilaanohjaajien yhteiset tapaamiset
-oppilashuoltoryhmien yhteiset tapaamiset

Yhteistyokysy-
mykset
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Joustava perusopetus ja toisen
asteen siirtymavaihe

Joustavassa perusopetuksessa pyritaan paljolti
etsimaan varhaiseen puuttumiseen perustuvia
toimintamalleja toisen asteen siirtymavaiheen
haasteisiin. Ensiksi tavoitteena on estaa se, etta
oppilas jaa ilman peruskoulun paattétodistus-
ta. Toiseksi joustava perusopetus yleensa lisda
opiskelumotivaatiota ja antaa monille mahdolli-
suuden l6ytaa oma tapansa opiskella ja oppia.

Kolmanneksi joustava perusopetus antaa
muuta opetusta paremman mahdollisuuden
pohtia uranvalintaa. Oppilaat voivat pitkilla tyo-
paikkajaksoilla perehtya tyéhon tavallista syval-
lisemmin ja paasevat yleensa osallisiksi myos
tyoyhteisdihin ja niiden tapaan tyoskennella.
Tybkokemuksia joustavassa perusopetuksessa
voidaan saada 8-10 tyopaikasta ja usealta eri
ammattialalta. Tydpaikkojen valinta riippuu oppi-
laan omasta kiinnostuksesta. Tydpaikkaopetuk-
sen rinnalla tapahtuva tyokokemusten reflektointi
ja uranvalinnanohjaus saattavat varmistaa oppi-
laan valintojen tavoitteisuutta.

Neljanneksi joustavassa perusopetuksessa
pyritddn varmistumaan siita, etta jokaisella op-
pilaalla on selva jatkosuunnitelma koulun paat-
tyessa. Yhteistyd nuorisotoimen kanssa mah-
dollistaa myos sen, etta oppilaan suunnitelmien
toteutumista pystytdan seuraamaan ja tukemaan
peruskoulun paattymista seuraavan kesan aika-
na seka pohtimaan hanen kanssaan myds mah-
dollisia suunnitelmien muutoksia. Nuorisotoimi
voi tassa toimia oppilaan turvaverkkona.

Joustava perusopetus ei kuitenkaan ole rat-
kaisu kaikkiin siirtymavaiheen ongelmiin. Yhta
tarkeda on se, miten lukiossa tai ammatillisessa
koulutuksessa otetaan oppilaat vastaan, millaista
tukea he siella saavat ja miten he paasevat kiin-
nittymaan opintoihin.

Kun oppilas on joustavassa perusopetukses-
sa ehka loytanyt itselleen sopivan kaytannonla-
heisen ja toimintaan perustuvan opiskelutyylin,

IOpetussuunnitelman perusteet 2004, 313.
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voivat perinteiset luokkamuotoiset tai lukemalla
tiedon hankkimista painottavat opiskelumuodot
vierottaa opiskelijaa koulutyésta. Myos opetus-
ministerion tydryhma kiinnittdd huomiota asiaan
korostamalla tyo- ja kaytannollisesti painottunei-
den opiskelumuotojen kehittamista ja yksilollisten
koulutuspolkujen ja opetusjarjestelyjen kehitta-
mistd ammatillisessa koulutuksessa. *°

9.4 Lisdopetus nivelvaiheen
ratkaisuna

Perusopetuksen lisdopetusta eli 10. luokkaa voi-
daan pitaa yhtena siirtymavaiheeseen kehitetty-
na toimintamallina. Se on tarkoitettu oppilaille,
joiden jatkosuunnitelmat eivat ole selkiytyneet
peruskoulun aikana tai jotka haluavat parantaa
lahtdkohtiaan toisen asteen koulutukseen esi-
merkiksi arvosanoja korottamalla.
Lisdopetukseen osallistui 2 350 opiskelijaa
vuonna 2004. Maara on viime vuosina ollut las-
kussa. Opetusministerion tyéryhma on ehdotta-
nut, etta lisdopetuksen maaraa lisatadan, koska
sen tarjonta ei vastaa kysyntaa. *
Lisdopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa ' painottuu opiskelijan opiskeluohjelman
yksilollisyys; valtakunnallista tuntijakoa tai oppi-
maaraa ei ole maaritelty, vaan koulutuksen jar-
jestaja laatii opetussuunnitelman. Opiskelijalle
laaditaan yksildllinen opiskelusuunnitelma, ja
lisdopetus voidaan jarjestaa ryhmassa tai peri-
aatteessa myos yhdelle opiskelijalle. Opetusta ja
ohjausta annetaan lukuvuoden aikana vahintaan
1 100 tuntia. Opetussuunnitelmaan voi kuulua
perusopetuksen oppimaaraan kuuluvia yhteisia
ja valinnaisia aineita ja oppiainekokonaisuuksia,
ammattiin valmentavia opintoja seka tyéelamaan
tutustumista. Lisdopetusta voidaan jarjestaa
muun perusopetuksen yhteydessa, erillisessa
lisdopetusryhmassa ja muissa oppilaitoksissa
seka tybelamassa, jarjestdissa ja yhteisdissa
ohjattuna opiskeluna. Koulutuksen jarjestajan ja
tydelaman edustajien kesken sovitaan tydpaikoil-



la tapahtuvan oppimisen tavoitteista, sisalloista
seka tydnjaosta koulun ja tydelaman kesken. Ta-
voitteena on, etta lisdopetuksen jalkeen jokaisel-
la opiskelijalla on seka jatko-opintosuunnitelma
ettd valmiudet aloittaa jatko-opiskelu. %
Lisaopetus voi siis olla muodoltaan ja raken-
teeltaan joko perinteinen koulumuotoinen tai
joustavan perusopetuksen tyyppinen. Ratkaisu
riippuu koulutuksen jarjestajan laatimasta lisa-
opetussuunnitelmasta. Lisaopetuksesta on voi-
tava siirtya joustavasti opiskelijan suunnitelmien
selkeydyttya kesken lukuvuottakin ammatilliseen
koulutukseen, ja lisdopetuksessa hankittu osaa-
minen olisi voitava lukea hyvaksi ammatilliseen
koulutukseen tai lukioon tultaessa. %

9.5 Ammatilliseen
koulutukseen ohjaava ja
valmistava koulutus

Uusi nivelvaiheen tukemiseen tahtdava ratkaisu
on vuosina 2006-2009 jarjestettava ammatilli-
seen peruskoulutukseen ohjaavan ja valmista-
van koulutuksen kokeilu. Kokeilua jarjestetaan
ammatillisissa oppilaitoksissa 56 paikkakun-
nalla eri puolilla maata. Koulutus kestaa 20—40
opintoviikkoa. Se on sisalléltaan ja tavoitteiltaan
ammatillisesti suuntautunutta; siind painotetaan
monipuolista tutustumista eri koulutusaloihin ja
perehtymista tydelamaan. Tassa suhteessa se
eroaa selvasti perusopetuksen lisdopetuksesta.
Kokeiltava koulutus on tarkoitettu sellaisille pe-
rusopetuksen paattaville nuorille, joilla ei ole vie-
la selkiintynytta kasitystd ammatin valinnastaan
tai joilla ei ole riittavid valmiuksia ammatilliseen
koulutukseen hakeutumiseen tai opinnoista suo-
riutumiseen. Koulutusta ei ole tarkoitettu erityis-
opetuksen tarpeessa oleville opiskelijoille.
Tavoitteena on madaltaa ammatilliseen koulu-
tukseen siirtymiskynnysta ja vahentaa keskeyt-
tdmista opintojen alkuvaiheessa. Koulutuksessa
pyritaan selkiinnyttdmaan opiskelijoiden kasityk-
sia tydelaman ammattitehtavista ja parantamaan

valmiuksia koulutukseen hakeutumiseen ja opin-
noista suoriutumiseen.

Opiskelijaa pyritdan kannustamaan ja aktivoi-
maan muun muassa laatimalla hanelle henki-
I6kohtainen opiskelusuunnitelma ja kayttamalla
yksil6llisesti suunniteltuja monipuolisia ja tydval-
taisia menetelmia. Opiskelija voi siirtya ohjaavas-
ta ja valmistavasta koulutuksesta varsinaiseen
ammatilliseen, tutkintotavoitteiseen koulutukseen
joustavasti ammatinvalinnan selkiydyttya. Ohjaa-
vassa ja valmistavassa koulutuksessa suoritetut
opinnot luetaan hyvaksi.

Ohjaavan ja valmistavan koulutuksen kokei-
lussa on tarkoituksen kehittda ja hankkia ko-
kemuksia em. toimintamuodoista. Kokeilussa
kaytettdvan opetussuunnitelman perusteiden
mukaan opintoihin voi kuulua:

® tydelamaan, ammatteihin ja koulutukseen pe-
rehtymista

® opiskelu- ja elamantaitojen hallintaan tahtaavaa
toimintaa

¢ ammatillisia opintoja ja tydssaoppimista

® |ahtotason perustietojen tdydentamista 5°.

Joustavasta perusopetuksesta oppilaat voivat
hakeutua ammatilliseen koulutukseen ohjaavaan
ja valmistavaan koulutukseen, ellei koulutus- tai
ammatinvalinta ole viela varmistunut peruskoulun
paattévaiheessa. Paikallisesti saattaa olla mah-
dollista myds sopia peruskoulun ja ammatillisen
oppilaitoksen kesken, etta joustavan perusope-
tuksen oppilas voisi osallistua jonkin jakson ajan
ohjaavan ja valmistavan koulutuksen ryhmaan
eraanlaisena ammatillisena koulutuskokeiluna.

Maahanmuuttajataustaisille nuorille jarjeste-
taan erityisesti heille suunnattua ammatilliseen
koulutukseen valmistavaa koulutusta. ' Maahan-
muuttajataustaiset nuoret voivat osallistua myos
tassa luvussa kuvattuun ohjaavaan ja valmis-
tavaan koulutukseen, jos he tarvitsevat nimen-
omaan sen antamia valmiuksia. Edellytyksena
on riittdva opetuskielen taito. Molempiin valmis-
taviin koulutuksiin ei voi osallistua.

I'Laki ammatillisesta koulutuksesta (630/1998) 3 § ja vastaava asetus (811/98) ja (1139/1999). Opetussuun-

nitelman perusteet 2004, 309.
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10 Henkiloston
kehittaminen

Joustava perusopetus asettaa opettajat ja koko
kouluyhteisbn — ja itse asiassa koko kunnan
opetustoimen — uuteen tilanteeseen: muuttu-
maan itse ja kehittdmaan toimintoja. Miten tama
muutos saadaan aikaan?

Joustava perusopetus poikkeaa joissakin
suhteissa tavanomaisesta perusopetuksesta.
Selvimmin erottavia tekij6ita ovat toiminnal-
listen opetus- ja tydémuotojen vahva painotus,
tyopaikkaopiskelu, leirikoulujen ja muiden luok-
kahuoneen ulkopuolisten oppimisymparistdjen
runsas kaytto, aktiivinen verkostotyd, ryhmaan
ja ryhmaytymiseen liittyvat sosiaaliset proses-
sit ja niiden hyddyntaminen opetuksessa ja
kasvatuksessa, oppilaiden vaihtelevasta taus-
tahistoriasta aiheutuva eriyttdminen ja yksilolli-
set opetusjarjestelyt jne. Myds tydparin kanssa
tydskentely on opettajille uutta. Liséksi jousta-
van perusopetuksen oppilaat saattavat olla hy-
vinkin haastavia, eikd moniongelmaisuus rajoitu
pelkastaan oppimiseen vaan oppilaat tarvitsevat
paljon muutakin tukea. Moniammatillinen yhteis-
tyd saattaa olla opettajille uutta.

Tassa luvussa kasitelldan ensin koulussa
tapahtuvaa henkiloston kehittamista, millaista
osaamista ja valmiuksia joustava perusopetus
edellyttaa ryhman opettajalta ja laajemmin koko
kouluyhteisoltéd seké& kunnan opetustoimessa.
Toiseksi tarkastellaan eraita valtakunnalliseen
opettajien tdydennyskoulutukseen liittyvia, jous-
tavaa perusopetusta koskevia teemoja.




10.1 Henkiloston osaamisen
kehittaminen

Joustava perusopetus on kunnan opetustoi-
men, koko kouluyhteisdn ja joustavan perus-
opetusryhman opettajan ja ty6parin asia. Kai-
kille asia on uusi, eikd osaamista ole voinut
kertya.

Kunnan opetustoimessa luodaan edellytyk-
set joustavaa perusopetusta varten. Ainakin
osittain uutta osaamista ja uudenlaisia ratkai-
Suja tarvitaan seuraavissa asioissa:

® Varmistetaan tilat ja muut resurssit joustavaa
perusopetusta varten. Sijoitetaan joustavan
perusopetuksen ryhma kouluun, johon se
parhaiten sopii. Otetaan huomioon myés se,
miten muuta kouluyhteiséa valmistetaan uuteen
toimintatapaan.

® Tarkistetaan ja vahvistetaan paikallinen ope-
tussuunnitelma niin, ettad se tukee joustavaa
perusopetusta.

® Varmistetaan yhteistydssa nuoriso- tai sosi-
aalitoimen kanssa nuorisotyontekijan tai sosi-
aalityontekijan siirtyminen opettajan tyopariksi
joustavan perusopetuksen ryhmaan. Se edel-
lyttaa hallinnollisia ratkaisuja ja sopimuksia,
esimerkiksi tyonjohtokysymyksissa.

® Tuetaan tydpaikkaopiskelussa tarvittavien yritys-
verkostojen syntymista.

® Selvitetdan mahdolliset VES-kysymykset.

® Osoitetaan tarvittavat resurssit henkiloston ke-
hittdmiseen, koulutukseen ja tydnohjaukseen.

Myébs kouluyhteiséltéd joustava perusopetus
edellyttdd uutta osaamista: on suunniteltava
joustavan perusopetuksen toimintamallit, integ-
roitava joustava perusopetus muuhun koulu-
yhteisd6n ja perehdytettdvd muu kouluyhteis6
uusiin toimintatapoihin.

Joustavan perusopetuksen toimintaa aloitet-
taessa jarjestettiin valtakunnallista ja alueellista
taydennyskoulutusta kunnille ja kouluille. Kou-
lutus niveltyi ajallisesti joustavan perusopetuk-
sen suunnitteluun. Taydennyskoulutuksen tee-
moja olivat seuraavat:

¢ Hallintokuntien valinen yhteistyd
® Moniammatillinen yhteistyd koulutydn tukena
® Toiminnalliset ja tydpainotteiset opiskelumuodot

® Tyopaikkaopiskelu, sen suunnittelu, toteuttami-
nen ja arviointi

® Tyopaikkaverkostojen luominen
® Opetuksen suunnittelu ja arviointi

® Erilaiset oppimisymparistét ja niiden hyédynta-
minen

¢ Kodin ja koulun yhteisty6
® Arviointi joustavan perusopetuksen tukena

® Vertaistuki JOPO-ryhmien tydskentelyn kehitta-
misessa

¢ Toiminnalliset ja tydpainotteiset menetelmat
kouluty6n arjessa

® Nivelvaiheyhteistydn kehittaminen, teemaan
sisaltyvat muun muassa nivelvaiheen tukitoimet,
oppilaan motivaation tukeminen, koulutusko-
keilut ammatillisissa oppilaitoksissa, saattaen
vaihtaminen, toisen asteen koulutukseen sijoit-
tumisen seuranta

¢ Joustavan perusopetuksen vakiinnuttaminen
osaksi koulun toimintakulttuuria.

Teemat kuvaavat my0s sitd osaamista, mita jous-
tavan perusopetuksen ryhmassa ja koko koulu-
yhteisolta edellytetdan, kun koulussa aloitetaan
joustavan perusopetuksen tyyppista toimintaa.

Saattaa tuntua ylimitoitetulta edellyttaa, etta
koko kouluyhteis6a ryhdytdan kouluttamaan jous-
tavan perusopetuksen vuoksi. Silla on kuitenkin
perustelunsa.

Ensiksi joustava perusopetus edustaa toisen-
laista, tavanomaisesta koulutydsta poikkeavaa
toimintakulttuuria. Ellei naité kahta kulttuuria saa-
teta vuorovaikutukseen keskenaan, on odotet-
tavissa yhteentormayksia. Opetusministerié on
pitanyt tarkeana, ettd JOPO-ryhman luokkatilat
ovat muun koulun yhteydessa ja toiminta on osa
kouluyhteis6a. Tarkoituksena on ollut tukea jous-
tavan perusopetuksen ryhman integroitumista
muuhun kouluyhteis6dn myos fyysisen laheisyy-
den kaultta.
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Toimintakulttuurien erot nakyvat niissa kysy-
myksissa, joita joustavasta perusopetuksesta
esitetdan. Kokemusten mukaan uudenlaiset
toimintatavat kyseenalaistetaan helposti. Kysy-
téaan, voiko talla tavoin oppia, mita tydpaikoilla
opitaan, vastaako tyopaikoilla annettava ope-
tus tai opetustilanteet peruskoulun opetusta,
saavutetaanko peruskoulun tavoitteet eri oppi-
aineissa, miten oppiminen arvioidaan, kuka ar-
vioinnista tyopaikkajaksoilla vastaa, seka vas-
taako todistus peruskoulun paattétodistusta.

Tallaiset kysymykset koskettavat syvasti
yleista nakemysta kasvatuksesta, opetukses-
ta ja oppimisesta. Parhaimmillaan ne saavat
pohtimaan yhteisesti koulun tehtavaa, vastuu-
ta koko ikaluokan koulutuksesta, oppilaiden
erilaisten lahjakkuuksien tukemista, varhaista
ongelmien havaitsemista ja niihin puuttumista,
koulun vastuuta syrjaytymisvaarassa olevista
nuorista, peruskoulun mahdollisuuksia kaikkien
nuorten saattamisessa toisen asteen koulutuk-
seen jne. Tama ilmenee hyvin Timo Liikasen
kuvauksessa : ©°

Tavoitteena on ollut kehittda yhteistyomalli syr-
jaytymisvaarassa olevien nuorten poimimiseksi
mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, tukiver-
kon luominen nuoren ymparille, niin ettd nuori
saisi suoritetuksi peruskoulun ja siirtyisi toisen
asteen opintoihin ja suorittaisi ne menestyksel-
lisesti. Samalla pyritaan kehittamaan nuoren
itsetuntoa, motivaatioita opiskelulle ja elaman-
hallintataitoja sek& hanen tietoisuuttaan omista
kyvyistaan.

Toiseksi joustavan perusopetuksen ryhman
oppilaat ovat nyt koulun yhteisia oppilaita ja
myo6s koulu yhteiséna kasvattaa heita. Usein
JOPO-luokan oppilaiden on ollut vaikea so-
peutua saantoihin. Siksi on kasvatuksellisesti
perusteltua, ettad luokka on kiinteasti yhteydes-
sa muun koulun kanssa, osa koulua. Laajem-
massa kouluyhteisdssa opitaan saantoja siita,
miten koulu toimii ja miten koulussa tai yleensa
suuremmassa yhteiséssa toimitaan onnistu-
neella tavalla.

Kolmanneksi koko koulua koskevassa tay-
dennyskoulutuksessa voidaan kehittaa yhtei-
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sollisyytta, tydyhteisda. Opettajankoulutuksen
yhtena kehittamishaasteena on pidetty ni-
menomaan tyoyhteisdjen kehittamista ja tyon
yhteydessa tapahtuvaa oppimista sen sijaan,
ettd aikaisemmin on uskottu vahvasti tai jopa
paaosin kouluyhteisosta irrallaan oleviin, usein
melko lyhytkestoisiin kursseihin ©'.

Edelleen laajapohjainen koulutus on edelly-
tyksena joustavan perusopetuksen vakiinnut-
tamiselle. Vakiinnuttaminen merkitsee yhtaalta
joustavan perusopetuksen pysyvyytta koulus-
sa. Toisaalta sen toimintamalleja voidaan so-
veltaa myds muussa perusopetuksessa.

Toiminnalliset menetelmat ja tydpaikalla opis-
kelu voivat tuntua muista oppilaista houkuttele-
vilta. Jotkut vanhemmista saattavat toivoa tai
pyytaa tydpaikkaopetusta omalle lapselleen,
jos lapsen koulunkaynti nayttaa takkuilevan.
Talldin koulussa joudutaan pohtimaan, miten
joustavampien toimintamallien kaytt6a laajen-
netaan muussakin opetuksessa. Mitaan esteita
siihen ei periaatteessa ole, ja monet oppilaat
saattaisivat hyotya siitd. Kaytanndén kokemuk-
set ovat osoittaneet, ettd monilla oppilailla
koulumotivaatio paranee tyopaikkaopiskelun
mydta. Samalla nuoret saavat aikaisempaa pa-
remmin tietoa eri ammateista ja yleensa tyoela-
masta. Tydpaikkaopiskelu on monilla oppilailla
oppilaanohjauksen tukena, antaa tuntumaa
tydelamaan TET-jaksoja syvallisemmin seka
selkiyttéda jatkosuunnitelmia ja varmistaa jatko-
opiskelupaikan valintaa.



10.2 Taydennyskoulutus

Rehtori koulun johtajana vastaa siita, miten
joustavan perusopetuksen ryhma integroituu
kouluyhteisddn ja miten sen erilaiset toimin-
tatavat hyvaksytdan koulussa. Koulun tasolla
suurimittaiseen koulukohtaiseen taydennys-
koulutukseen ei useinkaan ole mahdollisuuk-
sia. Pikemminkin kysymys on kouluttautumi-
sesta toiminnan kautta, jossa joustavan perus-
opetuksen opettaja ja aineenopettajat esimer-
kiksi yhdessa suunnittelevat tydpaikkajaksoja
hyddyntavia opintokokonaisuuksia. Joustavan
perusopetuksen konkreettiseen suunnitteluun
tulisi sitoa muitakin opettajia, aina siind maarin,
ettd voidaan puhua kriittisestd massasta, joka
on perehtynyt uuteen toimintatapaan.

Toinen mahdollisuus on niveltda joustavaa
perusopetusta koskeva koulutus tai kouluttau-
tuminen laajempaan kokonaisuuteen. Koulu-
hyvinvointi on painotusalueena vuoden 2007
valtion budjetissa ja siihen suunnataan myos
opetushenkiléston taydennyskoulutusta. Koulu-
ja ja oppilaitoksia kehitetdan lasten ja nuorten
hyvinvointia edistaviksi yhteisoiksi, joissa pai-
nottuvat varhainen puuttuminen, oppilashuollon
kehittaminen, osallisuuden lisddminen ja koulu-
pudokkuuden ehkaisy.

Kouluhyvinvointia koskevassa tadydennys-
koulutuksessa on tavoitteena:

® Tarjota perustietoutta lasten ja nuorten kehityk-
sesta seka oppimiseen ja hyvinvointiin vaikutta-
vista tekijoista

® Antaa konkreettisia valineita ja taitoja erilaisten
ongelmien ennalta ehkaisyyn, varhaiseen tun-
nistamiseen ja varhaisen tuen mahdollisuuksiin

® Antaa valmiuksia kouluyhteison yhteisollisen ja
osallistavan toimintakulttuurin kehittamiseen ja
johtamiseen

® Tukea ryhmaprosessien ohjaamiseen liittyvan
tiedon hyddyntamistd kouluyhteiséssa

® Ehkaista koulutuksellista syrjaytymista toimin-
nallisia ja tyopainotteisia opetusmenetelmia
hyddyntamalla seka

¢ Kehittda oppilaskuntatoimintaa osaksi koulun
yhteisollistd toimintakulttuuria.

Kouluhyvinvoinnin taydennyskoulutusta suun-
nataan erityisesti tydyhteisaille, erilaisille koulu-
yhteison tiimeille, kuten koulujen ja oppilaitos-
ten johto-, kehittdmis- ja oppilashuoltoryhmille.
Koulutukset rakennetaan 4—8 opintopistetta
kattaviksi kokonaisuuksiksi, ja kaksipaivaisia
koulutusjaksoja jarjestetaan seka alueellises-
ti ettd valtakunnallisesti. Taydennyskoulutuk-
sessa hyddynnetdan monipuolisesti erilaisia
tydskentelymuotoja, kuten lahi- ja etdopetusta,
benchmarking-vierailuja ja vertaistukea seka
kouluttajien konsultaatiokaynteja, joilla koulutus
voidaan kohdentaa paikallisiin tarpeisiin.
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11 Joustava

perusopetus:
toiminnan
arviointi

Koulutuksen jarjestajien on vuoden 1998 ope-
tustoimen lainsdadanndén mukaan arvioitava
jarjestamaansa koulutusta ja sen vaikuttavuut-
ta. ' Koulutuksen arvioinnin tarkoituksena on
varmistaa, ettd koulutukselle lainsdadannossa
asetetut tavoitteet toteutuvat, tukea koulutuk-
sen kehittamista ja parantaa oppimisen edelly-
tyksia. Kaytannossa arviointi voi olla osallistu-
mista viranomaisten suorittamaan tai muuhun
ulkoiseen arviointiin tai koulutuksen jarjesta-
jan itse tekemaa oman toimintansa arviointia.
Myos yksittaiset oppilaitokset arvioivat usein
itse omaa toimintaansa.

Arviointi on arvon maarittdmista asioille. Se
tehdaan suhteessa joihinkin kriteereihin, esi-
merkiksi toiminnalle asetettuihin tavoitteisiin,
aikaisempaan tilanteeseen tai vertailemalla
vastaavaan toimintaan muualla (vertaileva ar-
viointi). Ollakseen luotettavaa ja objektiivista
arvioinnin on pohjauduttava toiminnasta saata-
vaan nayttoéon.

I'Perusopetuslaki (628/1998) 21 §.




Joustavaa perusopetusta voidaan arvioida
osana koulutuksen jarjestajan muuta perusope-
tuksen arviointia, tai se voidaan periaatteessa
ottaa aivan erilliseksi arvioinnin kohteeksi. Var-
sinkin joustavan perusopetuksen alkuvaihees-
sa saattaa olla hyva tarkastella sita erillisessa
arvioinnissa, jolloin sille asetetut tavoitteet ja
toiminnan erityispiirteet tulevat paremmin ana-
lysoiduksi. Joustavan perusopetuksen toimin-
tamuotoja arvioitaessa on selkiytettdva muun
muassa se, mita arvioidaan, miksi arvioidaan,
kuka arvioi ja miten arvioidaan. Joustavan pe-
rusopetuksen arviointia voidaan jarjestaa eri
syista:

® Tarve kehittda toimintaa. Arviointi toimii talldin ke-
hittamisvalineena, jonka avulla turvataan ja paran-
netaan joustavan perusopetuksen toimintamalleja
ja tuloksellisuutta.

® Tarve tehda asiaa tunnetuksi tai korostaa sen téar-
keytta perusopetuksessa.

® Tarve kouluttaa henkilostoa. Erityisesti itsearviointi
voi lisata henkilostén osaamista. Hyvin toteutettu
arviointi vaatii paneutumista toimintaprosesseihin
ja niiden analysointiin. Samalla syntyy usein uusia
nakemyksia siita, miten toimintoja voitaisiin kehittaa
edelleen. Joskus jo pelkka prosessien kuvaaminen
voi olla hyédyllistad toiminnan kehittdmisen kannal-
ta, vaikka toimintoja ei arvioitaisi suhteessa asetet-
tuihin tavoitteisiin.

Koulutuksen tilivelvollisuusajattelu 2. Joustavan
perusopetuksen toimintamalli vaatii tavallista pe-
rusopetusta runsaammin resursseja, ja arvioinnilla
halutaan selvittaa erityisesti toiminnan tulokselli-
suutta: kuinka kannattavaa joustava perusopetus
on ja saadaanko siitéa panostuksia vastaava hyoty
seka yksilotasolla etta koulutuksen jarjestajalle.

11.1 Arviointimalleja

Joustavan perusopetuksen arviointiin voidaan
soveltaa erilaisia kaytdssa olevia arviointimalle-
ja. Jos koulutuksen jarjestajalla tai koululla on
kaytossaan jokin laatujarjestelma (kuten EFQM
€3), voi se toimia arviointikehikkona. Yhtena
vaihtoehtona on myo6s Opetushallituksen arvi-

ointimalli %, jota on kaytetty valtakunnallisten
arvioiden kehikkona, mutta sita voidaan kayttaa
myo0s yksittaisen koulutuksen jarjestajan ja kou-
lunkin arviointiin. Mallien tarkoituksena on var-
mistaa arvioinnin kattavuus ja systemaattisuus.

Opetushallituksen arviointimallissa toiminnan
tuloksellisuutta arvioidaan tehokkuuden tai toi-
mivuuden, vaikuttavuuden ja taloudellisuuden
kautta. Tehokkuudella tarkoitetaan sita, miten
hyvin ja toimivasti opetus on jarjestetty ja miten
joustavasti koulutusjarjestelma tai tdssa tapauk-
sessa joustava perusopetus toimii. Vaikuttavuu-
della tarkoitetaan sita, miten hyvin koulutuksen
tuottamat valmiudet edistavat yksilén oppimista
ja toisaalta tydéelaman ja muun yhteiskunnan
kehitysta. Taloudellisuudella tarkoitetaan sita,
miten optimaalisesti koulutukseen osoitetut va-
rat on kaytetty. 8 Arviointimallin osa-alueet on
esitetty liitteessa 1. Ne kayvat ilmi myos seuraa-
vista taulukoista, joissa esitetaan joustavaan pe-
rusopetukseen soveltuvia arviointikysymyksia.

Kuten perusopetuksen arvioinnissa yleen-
sakin, myds joustavassa perusopetuksessa
toiminnan tuloksellisuuden arviointikriteerit
muodostetaan perusopetussaaddsten ja ope-
tussuunnitelman perusteiden pohjalta. Toisena
lahtokohtana ovat tasmennetysti ne tavoitteet,
jotka opetusministerié on asettanut joustavaa
perusopetusta koskevissa asiakirjoissa. Lisaksi
paikallisessa opetussuunnitelmassa on toimin-
nalle asetettu tavoitteita, joiden toteutuminen on
myds arvioitava.

Seuraavassa taulukossa on esitetty esimer-
kinomaisesti sellaisia arviointikysymyksia, joita
voidaan kayttaa joustavan perusopetuksen ar-
viointiin. Kysymykset on siis muotoiltu kayttaen
lahtokohtana edella mainittua arviointimallia,
perusopetuksen lainsdadantéa ja joustavaa
perusopetusta koskevia tavoitteita. Jokainen
koulutuksen jarjestaja tai koulu joutunee lisaksi
edelleen muokkaamaan kysymyksia joustavalle
perusopetukselle itse asettamiensa tavoitteiden
mukaan.

Joustavan perusopetuksen vaikuttavuutta ar-
vioidaan muun muassa sen tarpeen ja tarjonnan
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Taulukko 14. Joustavan perusopetuksen arviointikysymyksia. Esimerkkeja.

Joustavan perusopetuksen tehokkuutta ja toimivuutta arvioivia kysymyksia

Koulutustarjonta

Ajankohtaisuus
ja reagointikyky

Pedagogiset
jarjestelyt ja
opetuksen laatu

Keskeyttdminen
ja koulutuksen
|apaisy, nivelvai-
heet

Henkilostd
voimavarana

Saadokset ja
sopimukset

Koulun johta-
mis- ja toiminta-
kulttuuri

Tarjotaanko kunnassa joustavaa perusopetusta tarvetta ja kysyntaa vastaavasti? Paasevatko kaikki halukkaat tai ao.
toimenpiteitd tarvitsevat tai siitéd hyotyvat oppilaat joustavaan perusopetukseen?

Miten kunnassa reagoidaan joustavan perusopetuksen tarpeisiin? Miten joustavassa perusopetuksessa reagoidaan
oppilaiden yksildllisiin tarpeisiin? Miten joustavan perusopetuksen tavoitteet on ilmaistu koulutuksen jarjestajan ja
koulukohtaisessa opetussuunnitelmassa? Miten opetussuunnitelman kehittdmisessa otetaan huomioon joustavan
perusopetuksen toimintamuodot ja niiden (akuutit) kehittémistarpeet?

Opetussuunnitelma

Miten joustavan perusopetuksen toimintamuodot on otettu huomioon opetussuunnitelmassa?

Miten oppilaille laaditaan oppimissuunnitelmat tai HOJKSit? Missd maarin laatimiseen osallistuvat vanhemmat ja
oppilas itse?

Koulussa tapahtuva opetus

Miten joustavassa perusopetuksessa pystytdan jariestdmaan oppilaan yksildllisista elamantilanteista ja oppimishisto-
riasta l1&htevia opetusjarjestelyja?

Miten hyvin pystytaan jarjestamaan toiminnallisia ja tydpainotteisia opetus- ja tydmuotoja?

Tybpaikkajaksot

Miten ohjaus tyopaikoilla on jarjestetty?

Miten tyopaikkatehtavat on johdettu opetussuunnitelmasta ja miten ne on maaritelty?

Miten tydpaikkaopiskelun kokemuksia reflektoidaan ja miten niitd hyddynnetaan luokkaopetuksessa?

Tukipalvelut ja tukiverkostot

Miten ja millaisia tuki- ja neuvontapalveluja oppilaille pystytaan jarjestdmaan koulussa?

Millaisia tydmuotoja on kehitetty ongelmien ennalta ehkaisemiseen ja varhaiseen puuttumiseen?

Miten moniammatilliset yhteistydmuodot on saatu toimimaan, mitka eri hallinnonalat ja yhteisét osallistuvat yhteistyo-
hoén? Miten yhteisty6ta perheiden kanssa tehdaan?

Miten perheita tuetaan naiden kasvatustehtévassa?

Miten hyvin huoltajat on saatu mukaan opiskelun tukemiseen?

Keskeyttéminen
Missa maarin joustavassa perusopetuksessa tapahtuu keskeyttamisia?
Mita toimenpiteité keskeyttdmisen ehkaisemiseksi on tehty?

Nivelvaiheet

Miten nivelvaiheiden toimivuus on turvattu?

Mita toimenpiteité perusopetuksessa on tehty toiselle asteelle siirtymisen turvaamiseksi?

Miten toimivia yhteistydmalleja on nivelvaiheeseen kehitetty (ammatinvalinnanohjaus, tyévoimapalvelut jne.)?
Kuinka suuri osa oppilaista siirtyy toisen asteen koulutukseen, lisdopetukseen, tyéhon tms.?

Miten koulutuksen jarjestéja tai koulu seuraavat oppilaiden sijoittumista peruskoulun jalkeen?

Mita toimenpiteita toisen asteen koulutuksessa on tehty joustavan perusopetuksen oppilaiden vastaanottamisessa?

Koulussa

Millainen tiimi osallistuu opetukseen ja oppilaiden tukemiseen?

Onko joustavan perusopetuksen ryhmassa riittavasti ja kokopaivaisesti nuorisotoimen tai sosiaalitoimen tai vastaa-
vaa asiantuntemusta?

Millainen on opettajan ja nuorisotyntekijan kelpoisuus tehtévaan joustavassa perusopetuksessa?

Missa maarin henkil6std on osallistunut tai osallistuu tdydennyskoulutukseen?

Missa maarin henkil6sto voi osallistua tydnohjaukseen?

Tydpaikkajaksoilla

Miten tySpaikkajaksoilla ohjaavia henkildita on perehdytetty tehtavaan?

Millaista tukea he saavat ohjaustydssaan?

Miten luokkatilat, valineistd ja materiaalit palvelevat joustavan perusopetuksen tydmuotoja?
Miten luokkatila mahdollistaa pienryhman integroitumisen kouluyhteis66n?
Miten ty6paikkaverkostoja on pystytty kehittdmaan?

Miten joustava perusopetus on otettu huomioon kunnan strategia-asiakirjoissa (opetus, hyvinvointi, nuorisotoimi,
sosiaalitoimi, syrjdytymisen ehkaisy yms.)?

Miten nuorisotydntekijan tai vastaavan henkilon toimimisesta pienryhmassa on sovittu?

Millaisia sopimuksia on tehty moniammatillisen yhteistyén varmistamiseksi?

Millaisia sopimuksia on tehty tyépaikkojen kanssa ja miten ne toimivat?

Miten koulun johto suhtautuu joustavaan perusopetukseen ja miten toimintaa johdetaan?

Miten joustava perusopetus integroituu kouluyhteis66n?

Millaisia vaikutuksia joustavan perusopetuksen toimintamuodoilla on ollut koulun opetuskaytantdihin ja muuhun
toimintaan?

Millaista yhteisty6ta joustavan perusopetuksen ja muun opetuksen opettajat tekevat keskenaan?

Miten joustavan perusopetuksen vakiinnuttaminen on suunniteltu ja toteutunut?

Millaista tukea koulun johto saa opetustoimen viranomaisilta joustavan perusopetuksen jarjestamisessa?




kohtaamisella, oppimistulosten saavuttamisella
ja edelleen miten oppilaiden oppimaanoppimis-
valmiudet, kommunikaatiovalmiudet ja haluk-
kuus itsensa kehittdmiseen seka yleiset ela-
manhallintataidot ovat edistyneet.
Vaikuttavuuden arvioinnissa koulujarjestel-

man tasolla kaytetaan tavallisesti tutkimuksellis-
ta otetta. Koulun tasolla arviointi voi olla laadul-
lista, keskustelevaa, jolloin siina tarkastellaan
joustavan perusopetuksen oppilaiden yksildllista
edistymista. Seuraavassa taulukossa esitetdan
mahdollisia kysymyksia arvioinnin tueksi.

Joustavan perusopetuksen vaikuttavuutta arvioivia kysymyksia

Sosiaaliset valmiudet ja
eldamanhallinta

Itsensa kehittamishaluk-
kuus

Miten oppilaiden koulumotivaatio on kehittynyt?
Miten suhtautuminen koulutyéhén on kehittynyt?
Miten oppilaat suuntautuvat, hakeutuvat ja sijoittuvat jatko-opintoihin?

Koulutustarpeen ja tarjon- | Miten hyvin joustavan perusopetuksen tarjonta vastaa tarvetta ja kysyntda maarallisesti
nan vastaavuus ja laadullisesti eli sisallon ja toimintamuotojen suhteen?

minen

Miten itsenaisesti he suoriutuvat opiskelustaan? Missa maarin he tarvitsevat opettajan
Oppimaan oppimisvalmi- tukea tyoskentelyssaan?
udet Millaisia oppimisvalmiuksia tydpaikkajaksoilla on kehittynyt?

Miten oppilaiden itse arviointitaidot ovat kehittyneet?

Miten oppilaiden kommunikaatiotaidot ovat kehittyneet?
Miten he kommunikoivat koulussa ja tyépaikoilla?

Miten joustavan perusopetuksen oppilaiden sosiaaliset valmiudet ovat kehittyneet?
Miten elamanhallintataidot ovat kehittyneet (koulutydn sdanndllisyys, vastuu opiskelusta

Joustavan perusopetuksen taloudellisuutta arvioidaan kuvaamalla siihen kohdennettujen resurs-
sien maaraa, niiden kohdentumista ja sita, miten tehokkaasti resursseja kaytetaan.

Joustavan perusopetuksen taloudellisuutta arvioivia kysymyksia

Opetusresurssien maara

Miten paljon resursseja joustavaan perusopetukseen kaytetaan (kaikkiaan ja oppilasta
kohden)? Miten tydpaikkajaksoilla, leirikouluissa yms. tapahtuva toiminta resursoidaan?
Missa maarin nuorisotoimi tai muut yhteistydhon osallistuvat hallintokunnat ohjaavat
resursseja joustavaan perusopetukseen (henkildstéon)?

Opetusresurssien kohden- | Kohdentuvatko joustavan perusopetuksen maararahat oikeisiin asioihin? Miten niilla
tuminen, kayton tehokkuus | edistetdan opetuksen tavoitteita?
ja taloudellisuus Onko toiminta taloudellista?

O |
©



11.2 Laadulliset ja
maaralliset indikaattorit

Joustavan perusopetuksen arviointia varten on
sovittava myds arviointikriteereista. Ne johde-
taan perusopetuksen ja erityisesti joustavan
perusopetuksen tavoitteista. Kriteerit voivat olla
maarallisia tunnuslukuja tai laadullisia kuvauk-
sia. Joustavassa perusopetuksessa arviointi-
kriteereina voidaan kayttaa kunnan tai koulun
perusopetuksen arvioinneissaan muutoinkin
kayttamia kriteereita, jolloin joustavan perus-
opetuksen tuloksellisuutta verrataan muuhun
perusopetukseen.

Joustavassa perusopetuksessa on kehitetta-
va kuitenkin myds omia kriteereita sellaisiin toi-
mintamuotoihin, joita ei tavanomaisessa perus-
opetuksessa ole kaytetty. Esimerkiksi tyopaik-
kajaksojen toimivuutta varten on pohdittava tai
kuvattava jonkinlaisen hyvan tyopaikkaopiske-
lun ominaispiirteita, joihin toteutuneita jaksoja,
niissa saatua ohjausta ja saavutettuja oppimis-
tuloksia verrataan. Leirikoulujen arviointikritee-
reissa saattavat korostua yleinen sujuvuus, ryh-
man toiminnan kiinteytyminen tms. seikat, jotka
leirikoululle on ennakolta asetettu tavoitteeksi.

Varsinkin joustavan perusopetuksen alkuvai-
heessa kriteerit ovat laadullisia, ja toimintamal-
lien uutuuden vuoksi niita joudutaan kehittele-
maan ehkd useammankin vuoden ajan. Laa-
dullisina indikaattoreina voidaan kayttaa paitsi
havaintoja ja tuotoksia myos erilaisia palvelu- tai
tyytyvaisyyskyselyita, selvityksia tms.

Myds maarallisia indikaattoreita joustavaan
perusopetukseen kannattaa ajan kuluessa ke-
hitella, vaikka yksittaiset ryhmat ovat pienia ei-
vatka siten anna paljonkaan mahdollisuuksia
tavanomaisille tilastollisille analyyseille. Tunnus-
luvut antavat kuitenkin mahdollisuuden seurata
toiminnan kehittymista eri vuosina. Maarallisia
indikaattoreita voisivat olla esimerkiksi jousta-
vaan perusopetukseen hakeutuneiden maarat,
keskeyttaneiden maarat, poissaolojen maarat,
keskeytyneiden tyopaikkajaksojen maarat, jat-
kokoulutukseen sijoittuneiden maarat jne.
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Arvioinnissa toimintaa kuvaavien indikaatto-
reiden kehittdminen vaatii hyvaa paneutumista
joustavan perusopetuksen tavoitteisiin ja toimin-
tamuotoihin, mutta siita voi olla myos hyaotya.
Samalla joudutaan uudelleen pohtimaan toimin-
toja, niiden laatua ja toimivuutta ja mahdollisesti
my0s edelleen kehittamista.
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Tyopaikat oppimisymparistoina; tuotannollinen tyo

Liite 2

Opetussuunnitelma ja opiskelu tydpaikalla

Esimerkki 2. Tuotannollinen tyo
Tama teksti liittyy lukuun 5.3 Tydpaikat oppimisymparistéina. Taulukossa esitetaan oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien

ja toisaalta tyopaikan, tédsséa tapauksessa konepajatehtaan toimintojen yhteyksia. Taman analyysin pohjalta oppilaalle

laaditaan tyépaikkatehtavat eli oppimistehtavat eri oppiaineissa, jotka oppilas tekee tyopaikkajakson aikana. Tehtavat

laaditaan niin, ettd han saa niihin aineksia tydpaikalta. Yhdella tyopaikkajaksolla tehtavia on yleensa vain muutamasta

oppiaineesta.

Oppilaan tyopaikkajakso on tehtaassa, jossa valmistetaan vaihteita muun muassa kuljettimiin ja nostureihin. Yritys

on osa kansainvalistd koneenrakennuksen konsernia. Tehdas sijaitsee osittain vanhassa ruukkirakennuksessa joen ja

pienen kosken rannalla. Lahelld on tehtaan museo.

Oppiaine

Tyopaikan toiminnot

Aidinkieli ja kirjallisuus

Valinnaiset aineet

Esittaytyminen, osallistuminen tydpaikan ohjaukseen, viestinta, tydohjeet ja tehtavaksi annot (luke-
minen, kuunteleminen, ohjeiden noudattaminen). Kirjallisuutta esim. Pekkanen: Tehtaan varjossa.
Referaatin tekeminen aihetta koskevasta elokuvasta.

Lukeminen, puhuminen. Tydkuvat ja valmistuspiirustukset ovat englanniksi tai saksaksi. Tydpaikalla on
ulkomaisia tydntekijita ja koulutettavia.

Yrityksen yhteydet muihin maihin (toimii neljassd maanosassa), raaka-aineet, tuotteiden toimitusmaat:
Suomi, muut maat, globalisaatio, globaali logistiikka. Miksi tehtaat perustettiin tai perustetaan vesireitti-
en varrelle? Suomalaisten teollisuuskaupunkien sijainnit.

Vaihteiden mekaniikan ja toimintaperiaatteen ymmartdminen, hammaspyoérat ym. Tydstdkoneiden
lastuamisnopeus, pydrimisnopeus, pinta-alat, metallin kayttéytyminen eri [Ampdtiloissa. Koneiden
arvojen saataminen ja vaikutukset. Laadunvarmistukseen kuuluva mittaaminen kasin. Tydst6koneiden
lastuamisnesteiden analysointi (rasvaprosentit ym.).

Ergonomia, tydasennot. Tyéturvallisuus, kuulosuojaimet, suojalasit, turvakengat, tydvaatteet. Tyopaik-
kahygienia, tydpaikkaruokailun terveellisyys yms. Vuorotyon vaikutukset.

Koneenvalmistuksen historia. Valmistusmenetelmien kehittyminen kautta aikojen, kasity, teollinen tyo,
tietotekniikan osuus valmistustydssa. lhminen ja tyd. Tehtaan museo voi myds toimia oppimisymparis-
tona. Miksi tehtaat perustettiin tai perustetaan vesireittien varrelle? Suomalaisten teollisuuskaupunkien
sijainnit.

Tehtaan danimaailma. Tydstokoneiden ohjaus ja tarkkailu kuulon avulla. Tydpaikan taustamusiikki.

Kappaleiden 2D- ja 3D-hahmotus. Tydpiirustusten lukeminen. Tehdasrakennuksen arkkitehtuuri ja
ymparistd (vanha ruukkirakennus kosken partaalla)

Eheytettyja opintokokonaisuuksia tms.

Aihekokonaisuudet

Tyo6paikan toiminnot

Ihmisena kasvaminen

Kulttuuri-identiteetti ja kansain-
valisyys

Viestintd ja mediataito

Osalllistuva kansalaisuus ja
yrittajyys

Vastuu ymparistosta, hyvinvoin-
nista ja kestavasta tulevaisuu-
desta

Ihminen ja teknologia

Toimiminen tydyhteis6ssa: miten toité tehdaan, sosiaaliset suhteet tydpaikalla

CNC-koneet, koneiden ohjaus tietotekniikan avulla, ohjelmointim ihminen koneen ohjaajana
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