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Opetusministeridlle

Opetusministeri6 asetti 16.10.2001 tyéryhmén, jonka tehtdvand oli méaéritelld terveellisen ja turval-
lisen opiskeluympaériston laatuvaatimukset. Tyoryhmin tuli ehdotusta tehdessddn ottaa huomioon
laadukkaan opiskeluympariston ndkdkulmasta ainakin koulutilat ja niihin liittyvd rakentaminen seka

opiskeluvilineet ja oppimateriaalit.

Opetusministerid on kutsunut tydryhmén puheenjohtajaksi johtaja Kirsi Lindroosin. Jiseniksi nimi-
tettiin yliarkkitehti Reino Tapaninen ja projektipédéllikko Hely Parkkinen Opetushallituksesta, pe-
rusasteen rehtori Heikki Happonen Joensuun normaalikoulusta, johtava arkkitehti Kaisa Nuikkinen
Helsingin kaupungin opetusvirastosta, ylitarkastaja Heikki Sola Lansi-Suomen lddninhallituksesta,
professori Matti Rimpeld Stakesista, professori Sanna Jarveld Oulun yliopistosta, opetustoimenjoh-
taja Kirsti Méensivu Hameenlinnasta sekd ylitarkastaja Touko Hilasvuori ja opetusneuvos Jussi
Pihkala opetusministeriostd. Tyoryhmidn sihteereind toimivat projektipaidllikké Hely Parkkinen
Opetushallituksesta ja opetusneuvos Jussi Pihkala opetusministeriostd. Lisdksi sosiaali- ja terveys-
ministerid nimesi edustajakseen ylildékari Mikko Paunion, OAJ asiamies Marjatta Pitkésen, Suo-
men Kuntaliitto erityisasiantuntija Olli Luukkaisen, sittemmin ruotsinkielisen opetustoimen paallik-
ko Gustav Wikstromin, Sisdilmayhdistys ry diplomi-insind6ri Esko Kukkosen ja Tyoterveyslaitos
erikoisldékéri Timo Leinon. Pysyviksi asiantuntijaksi kutsuttiin opetusneuvos Juhani Uurto. Tyo-
ryhmd kuuli asiantuntijoina opetusneuvos Ritva Jakku-Sihvosta Opetushallituksesta, rehtori Kaisu
Karkkéistd Helsingin kaupungin opetusvirastosta, johtaja Risto Aurolaa sosiaali- ja terveysministe-
ri0std, hallitusneuvos Eeva-Riitta Pirhosta opetusministeridsti ja johtaja Risto Ruotsalaista Aller-
gia- ja astmaliitosta. Professori Sanna Jarveldlld ei ollut mahdollisuutta osallistua tydryhmén tyos-

kentelyyn.

Tyoryhma kokoontui yhteensd 14 kertaa tutustuen my0s kouluihin. Tydryhmén mdidrdaika oli

31.5.2002 mutta sitd jatkettiin 14.8.2002 saakka.



Saatuaan tyonsd valmiiksi tydryhma luovuttaa raporttinsa opetusministeriolle.
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1. TERVEELLINEN JA TURVALLINEN OPISKELUYMPARISTO

1.1. Kenelle ja miksi terveellisen ja turvallisen opiskeluympiiriston laadun arvioinnin perus-

teet?

Tédmin tyon tuloksena syntyneet laadun arvioinnin perusteet toimivat vélineind koulujen yllédpitdjien
suorittamalle opiskeluympdriston ja koulutilojen suunnittelulle, muutos- ja parannustdille, rakenta-
miselle ja arvioinnille korkeatasoisen koulutuksen edellytysten luomiseksi. Kohderyhmind ovat eri
viranomaistahot, kuten koulu-, tyosuojelu- ja terveysviranomaiset, tyoterveyshuolto ja tyosuojelu-
organisaatio, kdyttdjdt, suunnittelijat, kaavoitusviranomaiset, omistajat, ylldpitdjdt sekd oppilaiden
vanhemmat. Laadun arvioinnin perusteet on rajattu koskemaan perusopetuksen opiskeluympéristojé

ja koulutiloja.

Koululakien uudistamisen yhteydessd vuonna 1998 niihin lisdttiin sdddokset, jotka maarittelivét
oikeuden turvalliseen opiskeluympéristoon ja velvoitteen arvioida koulutusta. Namai sdédokset vel-
voittavat koulutuksen jérjestdjid huolehtimaan opiskeluympiriston turvallisuudesta ja samalla seu-

raamaan koulutuksen toteutumista ja vaikutuksia.

Oikeus turvalliseen opiskeluympiristoon todetaan perusopetuslaissa seuraavasti "Opetukseen osal-
listuvalla on oikeus turvalliseen opiskeluymparistoon" (Perusopetuslaki 628/1998, 29§). Hallituksen
esityksen perusteluissa (HE 86/1997 vp.) todetaan, ettd "pykéld sisdltdd opetuksen jarjestdjid vel-
voittavan, tyoturvallisuussdédnnoksid vastaavan uuden sidédnnoksen oppilaiden oikeudesta turvalli-
seen ty0Oympdristoon. Sdidnnds edellyttid toisaalta, ettd opetukseen tarkoitetut tilat ja vélineet ovat
turvallisia, ja toisaalta se velvoittaa koulutuksen jérjestdjat huolehtimaan siitd, etteivét oppilaat jou-

du viékivallan tai muun kiusaamisen kohteeksi koulussa tai muussa koulun toiminnassa".

Rakentamista koskevat varsin laaja lainsddddntd ja muu ohjeistus. Sen sijaan koulurakentamista
ohjaavaa erillistd lainsddddnt6a on hyvin niukasti. Perusopetuslain (628/1998) 29§:n mukaan ope-
tukseen osallistuvalla on oikeus turvalliseen opiskeluympéristoon, jota ei kuitenkaan ole koululain-
sddddnnossa yksityiskohtaisemmin maaritelty. Lainsdddédnndssa ei ole myOskddn annettu valtuutusta
antaa yksityiskohtaisempia maardyksid opiskeluympériston turvallisuudesta. Rakentamista koske-
vat yleiset saddokset siséltdvit kuitenkin monia sellaisia méardyksid, jotka asettavat turvalliselle ja

siten my0s terveelliselle opiskeluympaéristolle yksityiskohtaisia laatuvaatimuksia.



Hallituksen esityksen perusteluissa viitataan tyoturvallisuussddnnoksiin ja tilojen ja vélineiden tur-
vallisuuteen. Toisaalta viitataan henkiseen turvallisuuteen erityisesti vékivallan tai muun kiusaami-

sen nikokulmasta.

Opiskeluympariston turvallisuus

Opetusministerion turvatydryhmé (2000) selvitti perusopetusta saavien oppilaiden opiskelu- ja toi-
mintaympariston turvallisuuteen vaikuttavia ndkokulmia ja teki ehdotuksia lainsddaddnnén muutta-
miseksi sekd muista keinoista uusien ohjaus- ja arviointiperiaatteiden vallitessa. Tydryhma kiteytti
tyonsd koskemaan henkisen ja fyysisen vékivallan sekd mahdollisten rétdstelyjen ja rikollisen toi-

minnan vihentdmistd. Erityisesti keskityttiin henkiseen vékivaltaan ja kiusaamiseen.

Toistaiseksi on tarkemmin selvittimattd, mitd oikeus turvallisuuteen tosiasiallisesti merkitsee siltd
osin kuin perusteluissa viitataan tyoturvallisuussdddoksiin (Rimpeld, 2001). Kouluissa tapahtuva
opetus ja oppilaat eivit kuulu tyoturvallisuuslain velvoitteiden piiriin. Kun sdddettiin opiskeluympa-
riston turvallisuudesta, haluttiin saattaa oppilaat ja opetus tyontekijdén rinnastettavaan asemaan.
Ty6nantaja on vastuussa tyontekijoidensd tyoturvallisuudesta. Tyoturvallisuuslain (299/58) mukaan
"TyOnantajan on tarkoin otettava huomioon kaikki, mika tyon laatuun, tydolosuhteisiin, tyontekijén
ikddn ja ikddntymiseen, sukupuoleen, ammattitaitoon sekd heiddn muihin edellytyksiinsd katsoen
kohtuudella on tarpeellista tyontekijdn suojelemiseksi joutumasta tydssd alttiiksi tapaturmille tai
saamasta tyon johdosta haittaa terveydelle. Téssé tarkoituksessa tyGympéristod on jatkuvasti tark-
kailtava sekd ryhdyttdvid asianmukaisiin toimenpiteisiin tapaturmien, terveyshaittojen seka vaarati-
lanteiden selvittdmiseksi ja torjumiseksi." Koulutuksen jirjestdjén velvoitteita ja vastuuta oppilai-
den turvallisuudesta voidaan johtaa analogisesti ndistd sddnndksistd. Uusi tyoturvallisuuslaki hy-

viksyttiin eduskunnassa 17.6.2002 ja se tullee voimaan vuonna 2003.

Asetuksessa opiskelutapaturman korvaamisesta (851/48) tietty kdytdnnon harjoitustyd ja laborato-
riotyd on my0s oppilaiden osalta liitetty tapaturmavakuutuslain piiriin. Tdmé koskee peruskoulun
osalta vain peruskoulun 7-9 luokilla tapahtuvaa harjoittelu- ja laboratoriotyotid. Sdanndksen heik-
koutena on myos se, ettd se koskee vain harjoittelua ja harjoitustoitd. Sdannds merkitsee koulutuk-
sen jarjestdjdlle laajaa velvollisuutta huolehtia oppilaiden turvallisuudesta harjoitustdiden ja tyohar-
joittelun yhteydessd. Rehtorilla ja opettajalla on ndin ollen mm. velvollisuus huolehtia siitd, etteivit

oppilaat kdytd viallisia laitteita tai koneita harjoitustdissd. Hinen on myds huolehdittava siitd, ettd



oppilaat kdyttavit laitteita ohjeiden mukaisesti. Viime kddessa opettajan tulee myos kieltdd tai estda

viallisen laitteen kayttdminen.

Paitsi edelld mainitun tyoturvallisuuslain siséltiméan velvoitteen, voidaan perusopetuslain katsoa
sisdltdvin myos velvoitteen niiden tekijoiden ehkdisyyn, jotka harjoittelutilanteissa voivat synnyttaa
vaaratekijoitd muiden oppilaiden kéyttdytymisen seurauksena. Valvova henkildsto ja koulutuksen
Jjérjestdjd voivat joutua vastuuseen silloin, kun oppilaalle on aiheutunut vahinkoa téllaisissa olosuh-

teissa toisen oppilaan aiheuttamana.

Koululakiuudistus toi siis uutena tehtdvand koulutuksen jarjestijille koulujen sisdisen ja ulkoisen
arvioinnin. Arvioinnista on tullut sekd kansallisesti ettd kansainvilisesti koulun keskeisté toimintaa.
Arvioinnin tavoitteena on selkiyttdd kisitteellisesti sekd yhdenmukaistaa koulutuksen arviointia ja
tukea koulutuksen kehittdmistd ja parantaa oppimisen edellytyksid. Arviointi tapahtuu koulutuksen
Jjérjestdjin itsearviointina ja toiminnan ulkopuolisena arviointina, jota voidaan toteuttaa valtakunnal-
lisena tai kansainvilisend arviointina. Lain perusteluissa (HE 86/1997 vp.) arviointi néhtiin koulu-
tustavoitteista késin: Toteutuvatko koulutuksen tavoitteet ja opetussuunnitelma? Onko koulutus
jarjestetty laadukkaasti ja taloudellisesti? My0s koulutuksen vaikuttavuutta tulee arvioida. Opetus-
hallitus selvitti arvioinnin toteutumista paikallisella tasolla (Rajanen 2000). Tutkimuksessa ilmoitet-
tuja arvioinnin kohteita tarkasteltiin erikseen tehokkuuden, vaikuttavuuden ja taloudellisuuden ni-
kokulmista. Tehokkuuteen liittyvistd arviointikohteista 25 % kohdistui henkil6st66n voimavarana,

11 % koulun johtamiskulttuuriin ja 1,5 % koulun tiloihin ja laitteisiin.

Vuoden 2001 peruspalvelujen arvioinnissa on ladninhallitusten sivistysosastojen tehtdvind myds
arvioida oppimisympdriston turvallisuutta. TAméd ndyttdd toteutuvan opetusministerion turvatyo-
ryhmin valitsemassa kehyksesséd, jolloin tydtilojen ja vélineiden arviointi jdd pois ja keskitytddn

henkiseen turvallisuuteen (Rimpeld, 2001).

1.2. Koulun tehtavi

Kirsti Mdensivu

Koululla on instituutiona ja fyysisend rakennuksena erityinen ja nykyisessd yhteiskuntarakenteessa
edelleen erittdin merkittava tehtdva. Ndin siitdkin huolimatta, ettd koulun roolia on aikaisempaa
enemman tarkasteltava my0s suhteessa muihin toimijoihin kuten media ja erilaiset vapaa-ajan toi-

minnot.



Koulu on sivistyksen, tietojen ja taitojen oppimisen, psyykkisen ja sosiaalisen kehityksen paikka.
Se, minkélaisia tietoja ja taitoja koulu kulloinkin opettaa, on yhteydesséd yhteiskunnan kehitysvai-
heeseen. Nykypdivén koulussa korostetaan taitoja, jotka ovat tarpeellisia globaalissa, moniarvoises-
sa ja monimuotoisessa yhteiskunnassa. Téllaisiksi taidoiksi on viime vuosina useimmin listattu hy-
vit perustaidot lukemisessa, kirjoittamisessa, matematiikassa, aktiivinen kansalaisuus, tiedon han-

kinnan taidot, tietotekniset taidot, kommunikaatiotaidot ja yhteistyotaidot.

Perherakenteiden, suku- ja kyldyhteisdjen hajaantuessa on koulun tehtidvéna lisdantyvésti myos eri-
laisten eldménhallinnan taitojen ja arjessa selvidmisen taitojen opettaminen. Néihin tehtdviin liittyen
koululla on my6s lapsista huolehtimisen tehtdva. Tdstd on kysymys esimerkiksi iltapdivdtoimintaa
koskevassa keskustelussa, jossa ensisijaisena tavoitteena on turvallisen paikan osoittaminen lapsille,
jotta vanhempien erityisesti naisten ty0ssd kdyminen voi toteutua ilman huolta lapsista. Lapsista
huolehtimisen tehtdvastd on kysymys myos silloin, kun arvioidaan, ettd noin viidennes lapsista ja
nuorista tarvitsee psyykkistd ja sosiaalista tukea. Koulu on paitsi monipuolisen oppimisen myds

eldmisen, kokemisen ja hoivan paikka.

Tyd6eldmén ndkokulmasta koulun tulee tuottaa niitd tydelamaissa tarvittavia péatevyyksid, joiden va-
rassa suomalainen yhteiskunta selvidd maailmanlaajuisessa taloudessa. Koulun tulisi olla erdénlai-
nen laboratorio, jossa oppilaat voivat oppia tydeldmén taitoja kuten joustavuus, itseohjautuvuus,

yhteistyd, kommunikaatiotaidot.

Yksiloon kohdistuvien vaikutustensa rinnalla koululla on ehké jopa entistd vahvempi tehtévd yh-
teiskunnan vakauden, turvallisuuden ja tasapainon sdilyttdmisessé ja rakentamisessa. Maan eri osien
eriytyessd kehittyviin ja ndivettyviin alueisiin, vdeston jakaantuessa selviytyjiin, mukana sinnitteli-
j6ihin ja syrjaytyviin sekd maahanmuuttajien lisdéntyessd, on yhteiskunnallisen turvallisuuden, ih-
misten keskindisen luottamuksen ja tasa-arvon lisddminen niin kansallisen opetushallinnon kuin

jokaisen perusopetuksen yllédpitdjén ja yksittdisen koulunkin tehtava.

Koulun tehtdvinad on omalla toiminnallaan ja omalla alueellaan edistdd alueensa vieston keskindista
luottamusta ja verkottumista sekd yhteison normien muodostumista. Taméa merkitsee, ettd koulun
tulee olla paikka, jossa oppilaat, heiddn vanhempansa ja koko alueen viestd voivat osallistua paitsi

omien henkilokohtaisten tietojen ja taitojen kehittimiseen myos yhteisten asioiden hoitamiseen.



Koulut ovat asuinalueen, kyldn tai kaupungin tirkeimpid ja thmisten mielissd pisimpddn mielessd
sdilyvid julkisia rakennuksia. Oma koulu on osa omaa eldméa ja identiteettif. Koulun sijainti, arkki-

tehtuuri, kunto ja toiminta ovat my0s viesti eri aikakausien arvoista ja asenteista.

Koululle on instituutiona ja rakennuksena silytetty monia erilaisia tehtdvid. Koulua voidaan kuvata
ja arvioida opiskelun, oppimisen ja kokemisen, huolenpidon ja hoivan, yhdessi eldmisen ja osallis-
tumisen paikkana, aikakautensa tydeldmén kuvaajana seki julkisena rakennuksena viestind yhteis-

kunnan arvoista ja yhteison identiteetista.

1.3. Koulu opiskeluympiiristona

Heikki Happonen

Koulusysteemid voidaan tarkastella kokonaisuutena, jossa systeemin osatekijit; oppilas, opettajat,
vanhemmat, fyysinen kouluympéristo ja koulua ylldpitdvit yhteiskunnalliset mekanismit (mm. hal-
linto ja talous) ovat vuorovaikutuksessa keskendén ja sddtelevidt toistensa toimintaa. Esimerkkind
systeemisestd vuorovaikutuksesta on viimeaikainen koulurakennusten kunnostamiseen liittyva kes-
kustelu, jossa on voimakkaasti nostettu esiin talouden mairdiava rooli. Taloudellisen tilan muutok-
silla on perusteltu oppilasryhmien kasvattamista, koulurakennusten kunnostamisen viivastymisié ja
laiminlydntejd. Koulutuspoliittiset paatokset, resurssien puute ja kohdentaminen ovat lopulta heijas-
tuneet koulun arkeen siten, etti voidaan puhua sairaista koulurakennuksista ja oppilaiden oirehtimi-
sesta. Kunnostamattomien koulurakennusten haittaava/negatiivinen vaikutus oppilaisiin ja koulu-

henkilokuntaan on ollut selvésti havaittavissa.

Koulun systeemisessd kokonaisrakenteessa on erotettavissa biologinen, psykologinen, sosiaalinen ja
fyysinen elementti (Kylén 1992) . Voidaksemme ymmartdd ihmistd, on kaikissa tilanteissa tarkas-
teltava hinen biologisia (esim. terveys) ja psykologisia (esim. oppiminen) tekijoitd yhdessa sosiaa-
listen (esim. vuorovaikutus) ja ympéristollisten (ihmisen ympéristot ja niiden laatu) nédkokulmien
kanssa. Yksittdisen systeemin osan merkitystd ei voi ymmartdd yhdistiméttd sitd muihin osatekijoi-
hin ja kokonaisuuteen. Tdstd juuri on kysymys silloin, kun pohditaan esimerkiksi kouluympériston
merkitystd oppilaille. Ahtaat luokkahuoneet pienentdvit oppilaille tirkedd henkilokohtaista tilaa,
huonosti ilmastoidut luokkahuoneet vaikuttavat oppilaiden vireystilaan ja jaksamiseen, jotka

puolestaan heijastuvat oppimiseen ja luokan tyoskentelyrauhaan negatiivisesti.



Oppiminen

Koulussa opitaan tietoja ja taitoja sekd valmentaudutaan tulevaisuutta varten. Peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteiden (2002), vuosiluokat 1-2, mukaan oppiminen tapahtuu tavoitteellisena
opiskeluna opettajan ohjauksessa, vuorovaikutuksessa opettajan ja vertaisryhmin kanssa (emt.5§).
Oppiminen muodostuu havaitsemisen, muistamisen, ajattelemisen ja paiatoksenteon kokonais-
prosessista. Oppiminen liittyy toimintaan, jota ohjaavat yksilon oma suuntautuneisuus, aikomukset
ja odotukset. Oppimisprosessiin kuuluvat opettajan ja oppilaan lisdksi opetussuunnitelma, oppima-
teriaalit, opetusvélineet sekd oppimiseen varatut tilat ja paikat. Opetussuunnitelman mukaan oppija
ndhdédédn aktiivisena ja tavoitteellisena informaation vastaanottajana, kasittelijdnd, tuottajana ja tul-

kitsijana.

Opiskeluympiristoon liittyvia kisitteiti

Kaésitettd oppimisympéristd on kiytetty pedagogisessa keskustelussa melko viljdsti ja maarittele-
méttomasti. Oppimisympéristo-késitteelld viitataan paikkaan, johonkin tiettyyn tilaan, yhteisdon tai
toimintakdytantdon (esim. Manninen & Pesonen 1997). Oppimisympéristd on mééritelty myos toi-
mintaymparistond, johon kuuluvat oppijat, opettajat, oppimistavat ja -nikemykset, toiminta, oppi-
misldhteet ja tekniikka. Oppimisympéristolld tarkoitetaan yhtd hyvin koulurakennusta, kirjastoa,

museota, niittyd tai toria kuin myos virtuaalista ympéristoa.

Avoin oppimisympéristo -kisitteelld viitataan fyysisesti avoimeen koulurakennukseen (seinid va-
hin) ja erityisesti viimeaikaisessa keskustelussa my0s virtuaaliseen ymparistoon (esim. Helakorpi
2001). Kasitteen yhteydessd on korostettu oppilaiden itseohjautuvuutta, vastuuta omasta oppimises-
ta ja tekemisestd sekd valintamahdollisuuksien laajentumisesta. Avoin oppimisympéristo- termilld
kuvataan my0s myonteistéd/sallivaa oppimisilmastoa. Termid “avoin koulu” on kaytetty seké fyysi-
sesti avoimen tilan ettd avoimen opetussuunnitelman yhteydessd. Avoin opetussuunnitelma viittaa
jatkuvasti kehittyvddn ja uudistuvaan opetussuunnitelmaan ja koulutoimintaan. Avoimen luokka-
huoneen késite puolestaan perustuu ajatukselle, jonka mukaan jokaisella oppilaalla on omanlaisensa

oppimistyyli, oppimisstrategia ja aikataulu oppimiseen.

Avoimen oppimisympériston vastakohta on suljettu oppimisymparistd, joka ymmarretdin usein ns.
perinteisend oppimisympéristond. Télle oppimisympaéristolle tyypillisid piirteitd ovat luokkahuonei-

siin rajoittunut opetus, opettajajohtoisuus, oppilaiden passiivinen rooli tiedon vastaanottajana, staat-



tinen késitys opetussuunnitelmasta, tiukkaan normitettu aika ja opetusohjelma. Suljettu oppimisym-
paristd on monessa mielessd deterministinen. Se johtaa joustamattomaan pedagogiikkaan, yhteis-
toiminnan védhidisyyteen ja koulun opetushenkildkuntaan liittyvien voimavarojen védhdiseen kéyt-
toon. Avoimen ja suljetun oppimisympaériston vélinen raja on kuitenkin hdméra, jopa keinotekoi-
nen. Fyysisend ympaéristond vanha kéytdvikoulu suljettuine luokkahuoneineen voi olla “suljettu”,

mutta toimintatavoiltaan ja ilmapiiriltddn koulu voi olla avoin, oppilaskeskeinen ja dynaaminen.

Perinteinen koulutila/luokkatila rakennettiin suljetuksi sen vuoksi, ettei luokkahuoneesta toiseen
padse drsykkeitd. Tdma ajattelu perustui pitkille vallitsevaan oppimiskésitykseen ja oppilaan rooliin
opetustapahtumassa (Gump 1987). Talloin rakennettiin koulurakennuksia, joissa oli suljettuja tiloja
kutakin luokkaa varten. Téssd suhteessa koulurakennuksen vaikutus koulutoimintaan oli (ja on edel-
leen) determinoiva: rakennuksesta vélittyvd kaava ohjaa kaiken toiminnan suljettuihin luokkatiloi-

hin, koska koulurakennuksessa ei ole muunlaisia tiloja.

Vastakohtana suljettujen tilojen rakentamiselle syntyivét ns. avoimet koulut, joissa on laajoja siséti-
loja ilman erottavia seinid ja kdytdvid. Avoimen tilan periaatteena on ndkemys, jonka mukaan toi-
minta-alueita ei ole rajattu, vaan ne ovat joustavia ja muunneltavissa olevia. Tila antaa mahdolli-
suuden siirtyd alueelta toiselle seinien ja ovien estdmétti litkkumista. Télloin myo6s drsykkeet siirty-
vit tilasta toiseen. Avotilakoulun pedagoginen ympiristd koostuu kotipesistd (kunkin luokan oma
tila), opiskelunurkkauksista (yksilo- ja pienryhmétydskentelyé varten), opiskeluaiheittain tai oppiai-
neittain jarjestetyistd ympéristoistd. Avotilakouluissa on usein myos suljettuja luokkahuoneita (tai-
to- ja taideaineet sekd hiljainen tydskentely). Koulun ydin on oppimaisema, jonka ympdrille sijoit-
tuvat koulun muut tilat. Avotilakoulun vélittdma toiminnan kaava on suljettuun koulurakennukseen
verrattuna joustavampi. Se antaa mahdollisuuden joustavasti sdédelld tilojen kédyttod esimerkiksi

oppilaiden erilaisuudesta johtuvilla tarpeilla.

Opiskeluympiristo

Kuten edelld todettiin, oppiminen on viime kiddessé yksilossd tapahtuva asia. Oppiminen on koulus-
sa tapahtuvan toiminnan, opiskelun tulosta. Mikédn ympéristo ei itsessddn ilman yksilon aktiivista
toimintaa takaa/aiheuta oppimista. Téssd suhteessa koulukokonaisuudesta on perustellumpaa kéyt-
tad nimitystd opiskeluymparistd. Se on késitteend laajempi kuin oppimisympadristd ja kuvaa selke-
ammin koulutoiminnan ja kouluympdiriston vélistd suhdetta. Koulussa opiskelulle luodaan puitteita,

suunnitellaan erilaisia toimintoja, organisoidaan tilanteita, arvioidaan ja harjoitellaan. Kaikki tdma



tahtdd sithen, ettd tapahtuisi oppimista mm. niiden tavoitteiden suuntaan, joita opetussuunnitelmassa
on mddritelty. Opiskeluympiristd on aina suunniteltu oppimistarkoitukseen. Opiskeluympéristd on
kokonaisuus, pedagogisten toimintojen kehys. Sitd voidaan luonnehtia opiskelijaa ympardivéksi
vuorovaikutus- ja toimintaymparistoksi, johon kuuluvat opettaja, luokkatoverit, materiaalinen ym-

péristd ja toimintoja ohjaava suunnitelma.

Yksilo ja opiskeluympiristo

Opiskeluympériston laadulla on tarked merkitys. Rakennettu, fyysinen ympéristd vaikuttaa ihmi-
seen monin tavoin: se voi midratd suoraan kiyttdytymistd (ymparistodeterminismi) tai antaa mah-
dollisuuksia ja rajoituksia, joista thminen valikoi (possibilismi). Tietty fyysinen ympdéristd voi toi-
mia myos siten, ettd se el madrdd, vaan tarjoaa mahdollisuuksia niin, ettd toiset valinnat/ toiminnot
tulevat todennékodisemmiksi kuin toiset (propabilismi). Thmisen ikd, kulttuuritausta ja persoonalli-
suuden piirteet (mm. oppimistyyli ja tydskentelystrategiat) médrittelevit viime kddessd ympériston
ja ihmisen kiyttdytymisen yhteen sopivuuden. On kuitenkin huomattava, ettd yksilon kayttdyty-

minen tietyssd ympdristossd on riippuvaista sekd yksilosti ettd ymparistosta.

Yksilo kehittyy ja kasvaa vuorovaikutuksessa ympéristonsd kanssa. Hian toimii ympéristossadn,
kokee ympdiristdddn ja vaikuttaa ymparistoonsd. Yksilostd itsestddn 1dhtevid ympdristGtarpeita ovat
mm. tarve lepoon, hygieniaan, raikkaaseen ja riittdvddn ilmaan ja valoon. Yksilolle ovat tarkeitd
my0s turvallisuuden kokemus, tarve kontaktiin, eristdytymiseen, kokemiseen, itseilmaisuun, leik-
kiin, hahmottamiseen, samaistumiseen ja kauneuteen. Kouluympdiristot ovat jokaiselle oppilaalle
myo0s kasvuympéristdjd. Tdmédn vuoksi eri ikdisten oppilaiden opiskeluympiristdt ovat erilaisia.
Fyysisen opiskeluympériston ratkaisuilla voidaan edelld mainitut ympéristotarpeet ottaa huomioon
ja ndin edistdd yksilon ja ympériston vélistd vuorovaikutusta. Pdinvastaisessa tapauksessa fyysisen

kouluympdériston tuki oppilaan oppimiselle ja kasvulle on vdhdisempi.

Yksilon ja ympériston suhdetta voidaan tarkastella myds kéyttdytymiskehyksend. Kayttdytymis-
kehykselld tarkoitetaan rajatun fyysisen ympadriston ja siind toistuvasti tapahtuvan kéayttdytymisen
yhdistelmii. Oppilaan nikokulmasta luokkahuoneen ominaisuudet ja tilassa tapahtuva toiminta
ovat kéyttdytymiskehys, joka antaa sisdllon ja muodon tilaa kdyttivien yksildiden ja ryhmien kayt-
taytymiselle. Koulu muodostuu sarjasta erilaisia ymparistdjd, kayttdytymiskehyksid. Ympéristot
valittdvat myos kéyttdytymiskaavoja, jotka ohjaavat tilassa toimimista. Luokkahuoneen virit, va-

laistus, kalustuksen jarjestely, varusteet ja luokkatilan muoto muodostavat kehyksen, joka ohjaa



toimintaa. Tdssd suhteessa on merkitystd silld, sisdltddko luokkaympariston valittdma kaava (ympa-
ristostd muodostuva kisitys siitd, mitd voi tehdd ja mité ei voi tehdd) kayttdjilleen késityksen aktii-
visesta tai passiivisesta kdyttdytymisestd. Toisin sanoen, onko tilan jdrjestelyilld, muodolla yms.
luotu kokonaisuus, jossa on oppimisen tukialueita tai tukipisteitd, jotka puolestaan ohjaavat ja hou-
kuttelevat kommunikoimaan, toimimaan, tutkimaan ja kokeilemaan? Voidaan myo0s tarkastella sita,
vilittyyko luokkatilasta vastaanottamisen, passiivisen toimijan rooli. Timéin saman periaatteen mu-
kaan voidaan tarkastella myds koulurakennusta. Muodostuuko koulun fyysinen ympéristd pelkés-
tddn luokkatiloista ja litkennevédylistd/kédytavistd, jotka ohjaavat koulun toimintaa. Onko koulussa
tiloja itsendiseen ja ryhmitoimintaan, tietojen etsintdén ja prosessointiin sekd viestintian? Mahdol-

listavatko kouluntilat esimerkiksi itseohjautuvan opiskelun tai yhteistoiminnallisen oppimisen?

Hyvi opiskeluympiéristo

Hyvi opiskeluympéristd on systeeminen kokonaisuus, joka muodostuu fyysisistd, sosiaalisista ja
psyykkisistd elementeistd. Arkkitehtonisesti moderni koulurakennus ei siis vield itsessddn takaa
opiskeluympaériston "hyvyyttd". Hyvd opiskeluympéristd rakennettuna ymparistond heijastaa kési-
tystd siitd, miten ithmiset oppivat. Sen kautta vilittyy ympéristdssé olevia arvoja ja ihanteita. Hyvés-
sd opiskeluympéristdssd asetetaan haasteita, tuetaan, autetaan ja ohjataan. Hyva opiskeluympéristo
synnyttdd ja ylldpitdd toivoa (tulevaisuusoptimismi). Se vélittdd kayttdjdlleen myos arvostuksen
tunteen ja siind voi osoittaa tietojaan ja taitojaan. Tallaisen opiskeluympariston kasvattajille on
ominaista, ettd he keskittyvdt enemmin oppilaiden mahdollisuuksiin kuin vaikeuksiin. Hyville
opiskeluympéristolle on ominaista on myds kouluviihtyvyys, lahjakkuuksien ja kyvykkyyden tun-
nistaminen kaikissa oppilaissa. Tilan tarkoitus maardd lopulta ympariston laadun. Télléin ympéris-

tot on mukautettu ja muunneltu mahdollisimman monenlaiseen opiskeluun. (Duke 1998)

Koulurakennus valmentaa oppilaita tulevaisuutta varten. Taémén vuoksi koulurakennuksen tilajarjes-
telyjen tulisi mallintaa my0s tulevaisuuden tyOyksikoitd (rakennusten joustavuus ja muunnelta-
vuus). Jaettu osaaminen, yhteistoiminnallinen opiskelu, tiimityoskentely, aktiivinen ja monipuoli-
nen kommunikointi sekd viestintd, joustavat ryhmittelymahdollisuudet, oppilaslédhtdiset opetuskiy-
tanteet, tutkiva tyoskentelyote, mahdollisuus tydskennelld rauhassa sekd valmius muutoksiin ku-
vaavat tdmén péivin kisitystd hyvéstd opiskeluympdristostd. Koulu on luonteeltaan paitsi perustie-

toja ja —taitoja my0s turvallisuutta tarjoava opiskelun tukikohta.
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1.3.1. Koulu ja osallistuminen

Touko Hilasvuori

Jokaisella ihmiselld on oikeus hyvddn oppimiseen, hyvéén terveyteen ja sosiaaliseen hyvinvointiin.
Kouluissa inkluusio toteutuu oppilaan oikeutena olla koulun tai oppilaitoksen tdysivaltainen jdsen
siten, ettd hdnen mahdolliset henkilokohtaiset rajoitteet eivit estd osallistumasta opetukseen/ koulu-
tukseen ja inhimilliseen vuorovaikutukseen muiden oppilaiden/opiskelijoiden ja opettajien kanssa.
Hyvéan oppimisen, hyvén terveyden ja sosiaalisen hyvinvoinnin toteutuminen edellyttdd toimin-
taympdriston ja toiminnan sisdllon toteuttamista siten, ettd jokaisen oppilaan tasavertainen ja tosi-

asiallinen mahdollisuus olla osallisena elinikdisessd oppimisessa toteutuu.

Inkluusion keskeiset tavoitteet ovat ihmisoikeuksien edistdminen, sosiaalinen oikeudenmukaisuus ja
tasa-arvo. Tavoitteena on yhteisdjen kehittiminen sellaisiksi, ettd ne tukevat yksiléiden mahdolli-
suuksia yhteiskunnan osallisuuteen ja henkil6kohtaiseen hyvinvointiin. Ajattelun 1&htokohta on,
ettd kaikki oppilaat oppivat, kaikki ovat seké erilaisia ettd monessa suhteessa samanlaisia, kaikilla
on oikeus olla sen yhteison jésen, jossa hidn eldd ja toimii. Yhteisojen tulee toimia siten ettd ne ar-
vostavat yksildiden erilaisuutta ja ettd ne tietoisesti pyrkivét yhteistoimintaan oppilaiden/ opiskeli-
joiden kanssa. Inkluusion perimméiinen ajatus on, ettd jokaisella oppilaalla hinen henkildkohtaisista

taustoistaan tai rajoitteistaan riippumatta tulee olla oikeus osallisuuteen ja elinikdiseen oppimiseen.
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Tatd yksilon rajoittamatonta oikeutta yhteisdjen tulee kaikin keinoin tukea ja ottaa hinet mukaan

kaikkeen toimintaan.

Integraation ja inkluusion toteutuminen. Erityisopetuksen ja yleisopetuksen toisiinsa sulautuminen,
integraatio, on ollut keskeinen keskustelun aihe erityisopetuksen kehittdmisessd jo 1970-luvulta
lahtien. Useat maat ovat virallisesti esittédneet tavoitteeksi koulutusjérjestelmén kehittdmisen sellai-
seksi, ettd kaikki oppilaat voivat saada edellytystensd mukaisen hyvén opetuksen kaikille yhteisessa
koulussa. Inkluusivisen koulun ja opetuksen keskeiset tavoitteet on esitetty myods YK:n vuonna
1994 Espanjan Salamancassa pidetyssd erityisopetusta koskevassa kokouksessa ja sielld osallistu-
jamaiden yhteisesti sopimassa julkilausumassa. Vaikka virallinen suhtautuminen kouluhallinnossa
on inkluusiivisen koulun puolesta sen laajamittaista toteutumista estavét kuitenkin asenteet, lainséé-

danto, sektoroitunut hallinto ja pedagogiset kédytdnteet.

Integraatio koulutuspoliittisena késitteend on ensisijaisesti tavoite, demokraattisiin ihanteisiin poh-
jautuva toivottu tila, jota kohti yhteiskunnassa ja sen koululaitoksessa tulisi pyrkid. Integraatio on
myds koulutuksen laatua osoittava kisite. Laadullisessa integraatiossa pyritddn ottamaan huomioon
oppilaan yksil6lliset tarpeet ja tavoitteet sekd hidnen oppimiseensa liittyvdit monipuoliset opetusjéar-
jestelyt. Integraatiota on toteutettu my0s pelkdstddn fyysisend integraationa. Télloin 1&hdetddn liik-
keelle erityisopetuksen organisointimallista, jossa erilaisia oppimisympéristdjd on pantu jarjestyk-
seen sen perusteella, miten etdélld yleisopetuksesta se fyysisesti on. Fyysinen yhdessédolo késitteena
on arkikielessd useinkin sama kuin integraatio. Inklusiivinen opetus ldhtee siitd ajattelusta, ettd
kaikki oppilaat kéyvét alusta asti tavallista lahikoulua, jossa he saavat edellytystensd mukaisen yksi-
16llisen opetuksen. Témai edellyttdd ei vain tarvittavien opetus- ja tukipalvelujen saatavuutta vaan

my0s syviéllisid rakenteellisia muutoksia nykyisesséd koulutusjérjestelmissamme.

Integraation tavoitteluprosessissa on erilaisia asteita ja muotoja. Kaikkien oppilaiden opettaminen
yhdessi (fyysinen integraatio) synnyttdad yhteistoimintaa ja yhteistyotd (toiminnallinen integraatio),
joka edesauttaa kaikkien osallistujien kehittymisti, toisten hyviksymistd ja myonteisten sosiaalisten
suhteiden syntymistd (psykologinen ja sosiaalinen integraatio). Tdméa luo perustan myohemmaélle
koulun jilkeiselle eldmaille ja ihmisten tasa-arvolle kaikille yhteisessd yhteiskunnassa (yhteis-
kunnallinen integraatio). Integraation tavoite yhteisollisyys ja sosiaalinen integraatio ovat varsin
lahelld inklusiivisen kasvatuksen tavoitteita, jossa tavoite on asetettu edellisten lisdaksi myds yksilol-
listen opetusjérjestelyjen toteuttaminen kaikille yhteisessd koulussa (Education for All, En skola for

alla).
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Perusopetuslainsddddnnéon muutos (628/1998) antaa lainsddddnnélliset mahdollisuudet opetuksen
jarjestdjille toteuttaa sekd integraation ettd inklusiivisen kasvatuksen edellyttdmit opetusjérjestelyt.
Ty6 on kuitenkin vield alussa ja koulutuspoliittisin keinoin tuleekin tehdd mahdolliseksi, etti in-
kluusio voi sen keskeisimmiltd tavoitteiltaan toteutua. Tavoitteena on siis yhteinen koulu kaikille,
yksilolliset opetusjdrjestelyt ja erilaisten oppilaiden mukaan ottaminen. Erds koulutuspoliittinen
keino on luoda sellaiset oppimisympdriston laadulliset puitteet, ettd opetus on fyysisesti ldhikouluis-

ta saavutettavissa.

Inkluusion nidkokulmasta rakentamisessa tulee ottaa huomioon oppilaiden erilaiset ja yksilolliset
tarpeet suoriutua opetuksesta ja opiskelusta. Koulun rakennukset ja ldhiympéristd6 muodostavat
kokonaisuuden, jota yksilollisissd opetusjérjestelyissd tulee pystyd hyodyntdmédan. Tama edellyttad,
ettd fyysiset tilat ovat esteettomét, joustavasti muunneltavissa ja turvalliset. Oppimisympériston

laatu edellyttdd yksilollisten oppimispolkujen ja kuntoutusmahdollisuuksien turvaamista.

Lahteet

Murto, P. & Naukkarinen, A. & Saloviita, T. (toim.) 2001. Inkluusion haaste kouluille. Jyvaskyla:
Gummerus

Hautaméki, J. & Lahtinen, U. & Moberg, S. & Tuunainen, K. (toim.) 1993. Erityispedagogiikka 1.
Porvoo: WSOY

1.4. Koulu tyoyhteisoni
Marjatta Pitkdnen

Laajasti késitettynd koulu tydyhteisonéd kasittdd koulurakennuksessa tyoskentelevén henkiléston ja
oppilaat. Yleensd rehtori on opettajien, kouluavustajien ja toimistohenkilokunnan esimies. Oppi-
lashuolto-, kiinteistonhoito- ja ruokahuoltohenkildstd kuuluvat usein muiden johtajien ja hallinto-
kuntien alaisuuteen. Kouluissa voi my0s tydskennelld yksityisten palvelujen tuottajien henkilokun-
taa. Opetustoimen hallinnolla ja péaatoksentekijoillda sekd muilla yhteistytahoilla on térked rooli
koulujen toiminnassa. Koulutilojen ja toiminnan suunnittelun ja tydjarjestelyjen tulee tukea yhtei-

sOllisyyttd ja moniammatillista yhteistyota.
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Tyoymparisto ja tyoelimiin laatu

Fyysistd tydympéristod tarkasteltaessa kiinnitetdin huomiota tilojen terveellisyyteen ja turvallisuu-
teen mm. sisdilman laatuun, ilmanvaihtoon ja ldmpétilaan, tyoskentelytilojen pinta-alaan ja muun-
neltavuuteen, akustiikkaan ja ddnieristykseen, valaistukseen, kalusteisiin ja ergonomiaan, tilojen
esteettdmyyteen, opettajien ja muun henkildston tiloihin sekd rakennusten kunnossapitoon ja siivo-

ukseen.

Sosiaalista tyOymparistod kuvaavat mm. johtaminen, yhteistoiminta, tydilmapiiri, tyonantajan ja
tydtovereiden arvostus sekd tyontekijoiden kehittymis- ja vaikuttamismahdollisuudet ja tasavertai-
nen kohtelu. Edellisten kautta muodostuu psyykkinen tydympéristd, jossa arvioidaan henkilokoh-
taista kokemusta tyOstd, tydhyvinvointia, motivaatiota, oikeudenmukaisuuden ja turvallisuuden tun-

netta sekd tydssad vithtymista.

Mahdollistavalla johtamisella ja hyvélld henkilostopolitiikalla lisdtédén tydeldmén laatua ja toimin-

nan tuloksellisuutta.

Haasteita kouluille

Haasteina ovat mm. tiedon nopea uudistuminen ja tiedon tulva, opetuksen kehittiminen ja arviointi
sekd uudenlaiset oppimiskisitykset ja opetusmenetelmit. Kouluyhteisdihin kohdistuvia odotuksia
lisddvit kansainvilistymisen, monikulttuurisuuden ja syrjdytymisen lisddntyminen, muuttoliikkeen
vaikutukset sekd kotikasvatuksessa ja kasvatusvastuussa tapahtuneet muutokset. Koulun paitehtavén,

kasvun ja oppimisen tukemisen, rinnalle on mm. kilpailun my6té tullut erilaisia oheistoimintoja.

Muutokset vaikuttavat opettajien ja muun kouluhenkildston tyohon. Kasvatus- ja opetustyd ja oppi-
laiden yksilollisten tarpeiden huomioonottaminen koetaan yhd vaativammaksi. Lisddntyneet oppi-
lashuollolliset tehtdvét, toiminnan suunnittelu ja arviointi sekd resurssien rajallisuus aiheuttavat
riittdiméttomyyden ja kiireen tuntua. Thmissuhdety6hon sisdltyvdd emotionaalista ja sosiaalista

kuormitusta lisdd ristiriita tavoitteiden ja kdytdnnon tyon vélilla.
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Yksin vai yhdessi

Koulua on luonnehdittu erilaisten ryhmien tyOpaikaksi, jossa toiminta perustuu yksin toimimisen
mallille, mikd saattaa tehdd toiminnan haavoittuvaksi. Yhteistoiminnallisemmassa kulttuurissa voi
saada enemmén tukea kollegoiltaan ja esimiehiltddn. Keskustelut tyopaikan arvoista ja toimintakult-
tuurista, yhteisistd tavoitteista ja oman tyon merkityksestd niiden saavuttamiselle, koulutuksen pe-
rustehtivastd, kasvatusmenetelmisté sekd henkildstostd kasvun ja oppimisen tukijoina ovat edelly-

tyksend kehittyville oppilaitokselle.

Organisaatioissa sekd johtamis- ja opetusjirjestelyissd tapahtuvien muutosten hallinta edellyttda
yhteistoimintaa. TyOpaikan rakenteiden ja kéytdntdjen kehittdmiselld voidaan turvata hyva tiedon
kulku ja vélittdoméan osallistumisen mahdollisuudet. TyOyhteisoissd on monenlaista osaamista ja
erilaisia tehtidvid. Yhteinen keskustelu- ja neuvotteluaika edellyttdd resursointia, tdiden jarjestelyd

sekd ajankdyton ja tilojen suunnittelua.

Kouluissa eletdédn erilaisten ithmisten, vaatimusten ja ristiriitojen keskelld. Yhteiset pelisdannot ja

menettelytavat luovat turvallisuutta ja helpottavat ristiriitojen ratkaisemista.

Koulu oppivana organisaationa

Kasvatus- ja opetustyd on ihmissuhdetyotd, jossa tyontekija on tyonséd keskeinen tyoviline. Henki-
l6kohtaiset osaamiskartoitukset ja koulutussuunnitelmat tukevat tyon hallintaa. Ammattitaidon yll&-
pitdmisen tulisi jakautua koko tyduralle. Oppivassa organisaatiossa opitaan yksindén, yhdessd mui-
den kanssa ja toinen toisiltaan. Tdydennyskoulutuksen lisdksi tyopaikalla oppiminen tukee osaamis-
ta ja hiljaisen tiedon siirtdmistd ja hyodyntdmistd tyOyhteison siséllid. TyGtyytyvédisyyteen vaikuttaa
myos, kuinka mielekkdéna ja arvokkaana tyd koetaan ja miten pystytddn vaikuttamaan sen sisdltoon

ja tyoskentelytapoihin.

Kouluyhteison kehittimiskohteita

Tutkimusten mukaan keinoina tyShyvinvoinnin ja tydeldmén laadun parantamiseen nihdaén koulun

perustehtdvén arviointi ja maérittely. Tahén liittyvdt my0s opetustoimen resursointi, joten paéttijien

toivotaan olevan mukana keskusteluissa. Ammattitaidon ja osaamisen ylldpitiminen, johtamisen ja
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yhteistyotaitojen kehittdminen, tydyhteisdjen kehittdminen ja muutosten sekid tyon ja oman eldmén

hallinta ndhdéin tiarkeina.

Koulun aikuisyhteison vuorovaikutusta tahdotaan parantaa. Tukipalveluhenkildsto toivoo parempaa
yhteistyota, tiedonkulkua ja tasa-arvoisuutta eri henkildstoryhmien vélille. Opettajat haluavat tyoyh-
teis0On avoimuutta ja keskustelua. Sen ndhddin mahdollistavan koulun kehittdmisen ja tuottavan
toimintamalleja tyon ongelmatilanteisiin. Opetushenkilostolld korostuu ammatillisen osaamisen
kehittdiminen, jaksamisen tukeminen ja tyonohjauksen tarve. Ainekohtaisen koulutuksen lisdksi
toivottiin atk-koulutusta seki lisdtietoa yhteistyo- ja opetustaidoista, tyorauhan séilyttimismenetel-

mistd ja nuorten ongelmien kohtaamisesta.

Oppilaiden hyvinvointia lisdd heiddn ehdotustensa ja mielipiteidensd kuuntelu, mahdollisuus vai-
kuttaa ylirasittaviin tai haittaaviin tilanteisiin, hyvéa tukiopetus, koulukiusaamisen estiminen, koulu-
tapaturmilta vélttyminen, sopiva lukujérjestys, koulutilojen viihtyisyys sekd hyvi sisdilma ja valais-
tus. Oppilaat toivovat my0s parempaa oppilaan ja opettajan vilistd vuorovaikutusta sekd nopeampaa

puuttumista tyérauha- ja kiusaamisongelmiin.

Lahteet

Savolainen A. 2001. Koulu tyopaikkana. Acta Universitas Tamperensis 830. Tampereen yliopisto.
Santavirta, Aittola, Niskanen, Pasanen, Tuominen, Solovieva: Nyt riittdd, raportti peruskoulun ja
lukion opettajien tydympéristostd, tyotyytyvaisyydestd ja tyossd jaksamisesta. Helsingin yliopiston
kasvatustieteen laitoksen tutkimuksia 173.

Siitonen - Robinson: Empowerment; Links to Teachers Professional Growth, teoksessa Erkkila,
Willman, Syrjild; University of Oulu. Acta Universitas Oulu E 32.

1.5. Lasten hyvinvoinnin trendit

Matti Rimpeld

Hyvinvoinnin huomioiminen opetuksen jdrjestimisessd oppilaan edellytysten mukaan

Perusopetuslaissa korostetaan, ettd opetus tulee jarjestdd oppilaiden ikédkauden ja edellytysten mu-
kaisesti. Hyvinvoinnin ndkdkulmasta keskeisid asioita ovat sekd lapsen kasvun ja kehityksen yleinen
eteneminen ettd erityiset ongelmat, oireet, vammat ja taudit (ks. Koululaisen terveys -konsensus-

lausuma. Duodecim 2002;24:2583-2594).
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Kronologinen iké kuvaa lasten keskimééréistd kasvua ja kehitystd. Yksittdisten lasten terve ja nor-
maaliksi katsottava kasvu ja kehitys poikkeaa usein kuitenkin huomattavasti tisti keskiarvosta. Ta-
mén vaihtelun huomioonottaminen tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd samanikéisten oppilaiden ryhma

tarvitsee hyvinkin erikokoisia koulukalusteita etenkin murrosidssa.

On tarkedtd tarkastella erikseen fyysistd, psyykkistd ja sosiaalista kasvua ja kehitystd. Esimerkiksi
varhaisesta fyysisestd kasvusta ei voi padtelld, ettd oppilas myos psyykkisesti aikuistuisi keskimaa-
rdistd varhaisemmin. Pdinvastoin useat tutkimukset osoittavat, ettd varhaiseen fyysiseen kypsymi-
seen liittyy keskimddrdistd suurempi mielenterveys- ja pdihdeongelmien riski. Tdma saattaa osaksi
johtua siitd, ettd ulkonddltddn varhain aikuistuva lapsi eri tavoin joutuu kohtaamaan liian varhain
aikuistumisen paineita, vaikka hénen psyykkinen ja fyysinen kasvunsa aikuisuuteen vaatisi vield

lapselle tarkedtd kehitysrauhaa.

Koulutyon kannalta erityisen tirked asia on kasvun ja kehityksen sukupuolierot ja erityisesti aikuis-
tumisen erilainen kehitys tytdilld ja pojilla murrosidssd. Kun perusopetuslaki velvoittaa ottamaan
huomioon oppilaiden ikdkauden ja edellytykset, tulisi tima ero olla tietoisesti esilld kaikessa koulu-

jen opetussuunnitelmatydsséa ja arvioinnissa.

Kouluikiiset lapset ovat pddosin terveitd. Tdstd huolimatta osalle heistd kasautuu jokapdivdiseen
toimintaan vaikuttavia ongelmia, oireita, vammoja ja tauteja. Karkeasti voidaan arvioida, ettd joka
kymmenes peruskouluikdinen potee jotakin sellaista lddkdrin toteamaa ongelmaa, oiretta, vammaa
tai tautia, joka merkittdvasti vaikuttaa koulutyohon. Tavallisimpia ongelmia ovat allerginen nuha
(yleisyys noin 20%), masentuneisuus (keskivaikea tai vaikea yhteenséd noin 10%, vaikea noin 3%,),

astma (6%), diabetes (0,7%) sekd monimuotoiset ndon, kuulon ja puheen ongelmat.

Perusopetuksen yldluokilla ajankohtaisiksi tulevat tupakointi ja péihteiden kéytt6. Varhainen tupa-
kointi ja pidihteiden kéyttd ennakoivat hyvinvointiongelmia aikuisuudessa. Kun tarkastellaan kou-
luikdisten addiktioita mielenterveyden kannalta, keskimédérin 3 - 4 % yhdeksdnnen luokan oppilaista
on edennyt ndiden aineiden kdytdssa niin pitkille, ettd voidaan puhua vakavasta ja hoitoa tarvitse-

vasta riippuvuusongelmasta.

Kun otetaan huomioon myds psykosomaattisiksi luokitellut oireet ja ndiden pulmien samanaikainen

esiintyminen, noin joka kolmannen oppilaan kohdalla oppimisedellytyksien arvioinnissa on otettava
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huomioon hdnen hyvinvointinsa ja terveytensa erityiset haasteet. Keskisuuressa koulussa, jossa op-

pilaita on yhteensd 300 - 400, téllaisia oppilaita on noin 100 ja 25 oppilaan ryhmissé 7-8.
Oppilaiden mielenterveys ja koulutyo

Lasten mielenterveyden ja koulutyon yhteyksistd on varsin vihan tutkimuksia. Kaikki kdytettavissa
olevat tutkimustiedot osoittavat yksisuuntaisesti, ettd koulun tydolot ja oppilaan edistyminen koulu-
tyOssd ovat erittdin voimakkaassa yhteydessd oppilaiden hyvinvointiin. Tdma yhteys néyttdad olevan
kahden suuntainen: Oppilaan vointi koulun alkaessa ja kouluvuosien aikana vaikuttaa oppimiseen ja

toisaalta koulun tydolot ja edistyminen koulussa vaikuttavat oppilaan hyvinvointiin.

Kouluterveyskyselyn (kts. www.stakes.fi/kouluterveys) aineistossa on monissa eri asetelmissa tut-
kittu koulutyon ja oppimisen yhteyksid oppilaiden hyvinvointiin ja pahoinvointiin. Koulutodistuk-
sen keskiarvolla arvioidun koulumenestys on voimakkaassa yhteydessd masentuneisuusoireisiin.
Tyto6illd ja pojilla masentuneisuus lisddntyy selvisti etenkin silloin, jos koulutodistuksen keskiarvo
on alle 7.0. Tyt6illdi masentuneisuus ndyttdd yleistyvin myos erittdin hyvdn koulumenestyksen
ryhmissé. Syy-seuraussuhteita on vaikea paitelld. Joka tapauksessa tdima tulos tarkoittaa, ettd selvi-
tettdessd huonojen oppimistulosten taustaa ja arvioitaessa niissd tilanteissa oppilaan yksilollisid
edellytyksid, on aina otettava huomioon masentuneisuuden mahdollisuus ja selvittivd se yhdessi

oppilashuollon kanssa.

Toinen térked tulos liittyy koulukiusaamisen ja mielenterveyden yhteyksiin. Yleisesti on tiedossa,
ettd koulukiusaamisen uhreille kasautuu mielenterveysongelmia. Kouluterveyskyselyn aineistoissa
tehdyissd tutkimuksissa on havaittu, ettd mielenterveysongelmat ovat yhtd yleisid myos koulu-
kiusaajilla. Kun muut tekijét otetaan huomioon, koulukiusaajilla néyttdd olevan enemmaén itsetuhoi-
sia ajatuksia kuin kiusaamisen uhreilla. Kun uhrien ja kiusaajien mielenterveyttd on selvitelty tar-
kemmin, molemmilla on yhtd yleisesti pahoinvointia, mutta ongelmien rakenne on hieman erilai-
nen. Kiusaajilla mielenterveysongelmien oireissa korostuu ulkoinen toiminta kun taas uhreilla pul-

mat kdéntyvit enemmaén sisddnpéin.

Tutkittaessa koulutyohon liittyvid yksittdisid tekijoitd, oppilaan mielenterveyden kannalta erityisen
tarkedksi on osoittautunut oppilaan kokemat vaikeudet oppimisessa ja koulutydssi yleisemmin. Jos
oppilas kokee vaikeuksia ldksyjen tekemisessd, lukemisessa, kirjoittamisessa, kokeisiin valmistau-
tumisessa tai muissa vastaavissa tehtévissa, masentuneisuuden vaara lisdéntyy. On huomattava, ettd

tassé tarkoitetaan oppilaan kokemia ja raportoimia vaikeuksia, ei ulkoisesti havaittavia oppimisvai-
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keuksia. Téllaisten vaikeuksien ilmoittaminen on voimakkaassa yhteydessd koulutodistuksen keski-
arvon ilmaisemaan koulumenestykseen. Koulutydssa saatetaan kokea vaikeuksia myos silloin, kun
menestyminen objektiivisesti on hyvii. Lahes joka kymmenes tytdistd, joilla todistuksen keskiarvo
on yhdeksén tai sitd parempi raportoi tdllaisia vaikeuksia ja my0s tissd ryhméssd masentuneisuuden

vaara korostuu.

Alustavien tietojen mukaan kiusaamisessa ja oppilaiden kokemissa koulutyon vaikeuksissa havaitut
tutkimustulokset ovat yleistettdvissd laajemminkin ns. hdiriokdyttdytymiseen koulussa ja myos va-
paa-aikana. Ty0rauhaa, toisia oppilaita ja aikuisia koulussa hiiritseva kadyttdytyminen on usein mie-
lenterveysongelmiin koettuihin oppimisen vaikeuksiin yhdistyvada oirehtimista. Héiriokayttaytymi-
sen ja oppilaan henkisen pahoinvoinnin voimakas yhteys selittdd suurelta osin ne vaikeudet, jotka
koulussa usein kohdataan, kun pyritdin tyorauhahéiriitd vahentiméin. Jos mielenterveystaustaa ei
oteta huomioon ja héiri6itd tarkastellaan vain kurinpidon kannalta, koulun toimenpiteet saattavat

pikemminkin lisétd kuin véhentdd oppilaiden pahoinvointia.

Koulun tyéolot ja oppilaiden hyvinvointi

Koulun ty6olojen ja oppilaiden hyvinvoinnin yhteyksistd on niukasti tutkimuksia. Annikki Savo-
lainen on tuoreessa véitdskirjatutkimuksessaan osoittanut, ettd oppilaiden arviot koulun tydoloista
antavat samanlaisen kuvan kuin aikuishenkildston arviot. Toisaalta monissa aikuisten tydolotutki-
muksissa on havaittu, ettd tyontekijéiden raportoimat puutteet tydoloissa vastaavat hyvin mittauk-
sissa saatuja tuloksia. Téstd voidaan paitelld, ettd ainakin peruskoulujen yldluokilla oppilaiden ra-

portoimat tyoolo-ongelmat antavat varsin hyvian kuvan koulun todellisesta tilanteesta.

Kouluterveyskyselyn (www.stakes.fi/kouluterveys) aineistoissa on tutkittu koulun tydolojen ja op-
pilaiden kokeman pahoinvoinnin vélisid yhteyksid (Rimpeld 2001). Tasséd tutkimuksessa on otettu
huomioon sellaiset koulujen tydoloihin liittyvdt puutteet, joiden oppilaat ovat arvioineet haittaavan
erittdin paljon heididn kouluty6tddn. Useista eri kysymyksistd muodostettiin kolme summaindikaat-
toria kuvaamaan oppilaiden kokemia tydolo-ongelmia koulun fyysisten tydolojen (esim. sisdilman
laatu, kalusteet, ahtaus), tyOilmapiirin (oppilaiden ja opettajien véliset suhteet, tydrauha, yms.) ja
turvallisuuden (kiusaaminen, vdkivallan vaara, yms.) ndkdkulmasta. Oppilaiden pahoinvointia mi-
tattiin oireilla ja masentuneisuudella. Pahoinvoiviksi katsottiin oppilaat, joilla oli kaksi tai useampia
psykosomaattisia oireita ldhes pdivittdin ja/tai keskivaikeaan tai vaikeaan masentuneisuuteen viit-

taavia oireita.
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Pahoinvointi oli yksilotasolla voimakkaassa yhteydessd oppilaiden arvioihin koulun ty6olo-
ongelmista (Kuvio). Kun oppilas ei kokenut yhtddn vaikeaa tyoolo-ongelmaa, joka kymmenes (9%)
ilmoitti pahoinvointiin viittaavia oireita. Yhden vaikean tydolo-ongelman ilmoittaminen nosti pa-
hoinvoivien osuuden 15%:iin. Runsas kolmannes 5-6 vaikeata ongelmaa ilmoittaneista sijoittui pa-
hoinvoivien ryhmién. Noin 3% oppilaista ilmoitti lukuisia vaikeita tydolo-ongelmia koulussaan ja

heisti ldhes joka toinen ilmoitti pahoinvointiin viittaavia oireita.

Pahoinvoivien oppilaiden osuus (%)
Peruskoulujen ylaasteet (N=70 868)
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Vaikeaksi koettuja tyoolo-ongelmia

Seuraavaksi tarkasteltiin koulutasolla pahoinvointitaseen ja vaikeaksi koettujen tydolo-
ongelmien vilistd yhteyttd. Yldasteet ryhmiteltiin tydolo-ongelmien yleisyyttd kuvaavan indi-
kaattorin mukaan viiteen ryhméén. Toiseen ddriryhmiéin tulivat ne 73 yléastetta, joissa oppilaat
ilmoittivat kokevansa selvisti keskimaardistd vdhemmén vaikeita tydolo-ongelmia ja toiseen
adriryhméén tulivat ne 63 ylédastetta, joissa vaikeita tydolo-ongelmia ilmoitettiin huomattavasti

keskimaérdistd yleisemmin.

Myo6s koulutasolla pahoinvointi ja tydolo-ongelmat olivat voimakkaassa yhteydessé toisiinsa.

Koulutasolla tarkasteltuna keskiméérin 16 - 17 % peruskoulujen 8. ja 9. luokan oppilaista rapor-
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toi tissi tutkimuksessa mitattua pahoinvointia. Adriryhmien tarkastelu havainnollistaa oppilai-
den pahoinvoinnin ja vaikeaksi koettujen kouluongelmien yhteyttd. Tydoloindeksin kaikissa
kolmessa osiossa (fyysiset tydolot, tydilmapiiri ja turvallisuus) parhaaseen viidennekseen sijoit-
tuneista kouluista ldhes joka toisessa - 7/15 - pahoinvointia raportoi enintdén 14 % oppilaista
eikd yhdessdkéddn ndistd kouluista pahoinvoivien osuus ollut yli 19 %. Jos taas koulu sijoittui
kaikissa kolmessa tydolo-osiossa huonoimpaan viidennekseen, yli puolessa ndistd kouluista

pahoinvoivien osuus oli yli o eikd yhdessikaan alle 0.
10/16) pahoinvoivi li yli 19 % eikd yhdessékéén alle 16 %

Oppilaiden vaikeiksi kokemat tydolo-ongelmat ovat peruskoulujen yldasteilla varsin yleisia.
Mitd enemman oppilas kokee vaikeita ongelmia koulun fyysisissd tyooloissa, tydilmapiirissa tai
turvallisuudessa, sitd yleisempéé on pahoinvointiin viittaavien oireiden kokeminen. Myos koulu-
tasolla ne ovat voimakkaassa yhteydessd toisiinsa: Mitd useammat oppilaat kokevat koulussaan
vaikeita tyfolo-ongelmia sitd todennékodisempéd on oppilaiden pahoinvointi tdssd koulussa. Tés-
td perustuloksesta on kuitenkin myds selvid poikkeuksia. Joissakin kouluissa oppilaat kokevat
runsaasti tydolo-ongelmia, mutta pahoinvointia oli kuitenkin keskimiéirdistd vdhemmaén ja toi-
saalta pahoinvointi voi olla koulussa yleistd, vaikka tydoloissa koetaan verraten vdhén vaikeita

ongelmia.

Oppilaiden pahoinvointi liittyy merkittavisti myds perheoloihin ja vapaa-ajan eliméin. Alusta-
vat tarkastelut koulujen vilisistd eroista viittaavat kuitenkin selvésti siihen, ettd ndmé tekijét

selittdvit vain osaksi koulujen viéliset erot oppilaiden pahoinvoinnissa.

Hyvinvoinnin yleinen kehitys

Suomessa lasten hyvinvointi on jatkuvasti parantunut ldhes koko 1900 -luvun ajan. Kuolleisuu-
den ja tautien vdhenemisen ohella tdima myonteinen kehitys ndkyy lasten kasvussa ja fyysisessa
kehityksessa. Pituuskasvu ja fyysinen kypsyminen murrosidssid ovat nopeutuneet. Nykyisin pe-
ruskoulun yldluokkien oppilaat ovat keskiméérin 2-3 cm pidempié kuin 1950-60 -luvuilla. Myos
fyysisistd kypsymistd kuvaavat kuukautisten ja siemensyoksyjen alkaminen ovat muutaman
vuosikymmenen aikana varhaistuneet noin vuodella. Téstd seuraa, ettd yhd nuorempien oppilai-

den ulkonako viittaa aikuisuuteen.

Lasten kasvussa ja fyysisessd kypsymisesséd on suuria yksilollisid eroja, jotka korostuvat 10 - 15
ikdvuosien aikana. Erityisesti on huomattava, ettd tyttdjen kasvu ja fyysinen kehitys etenee kes-

kimddrin vuotta aikaisemmin kuin poikien. Tdméa sukupuoliero tarkoittaa erittdin merkittdvaa
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eroa etenkin 12 - 13 -vuotiaana, jolloin suurin osa tytdistd on jo pitkdlld puberteettikehityksestd,

mutta pojat ovat vasta tulossa tdhidn vaiheeseen.

Varhaisempi fyysinen aikaistuminen johtaa helposti ajattelemaan, etté lasten psyykkinen ja sosi-
aalinen aikuistuminen olisi vastaavasti aikaistunut. Kéytettdvissd oleva tutkimustieto ei kuiten-
kaan tue tillaista kisitystd. Lasten keskimédrdisessad psyykkisessd ja sosiaalisessa aikuistumises-
sa ei ole havaittu samanlaista varhaistumista kuin fyysisessd kypsymisessé aikuiseksi. Kdytin-
nossd tdma tarkoittaa, ettd aikaisempaa suurempi osa murrosikéisistd ndyttad fyysisen ulkonddn

mukaan aikuisilta, mutta heidédn mielensa ja sosiaalinen toimintansa on edelleen lapsenomaista.

On huomattava, ettd yksilollinen vaihtelu psyykkisessd ja sosiaalisessa aikuistumisessa on vielé-
kin suurempi kuin fyysisessd kypsymisessd aikuiseksi. Yksittdisen koulun tai oppilasryhmin
keskimadrdistd tilannetta ja todenndkdistd hajontaa kasvun ja kehityksen etenemisessé ei siis voi
suoraan padtelld tilastoista. Jotta opetus voitaisiin jirjestdd tdssd suhteessa kulloistenkin oppilai-
den edellytysten mukaan, on vélttiméttd perehdyttdva juuri ndiden lasten kasvun ja kehityksen
etenemiseen. Kun kouluterveydenhuolto toimii asianmukaisesti, tarvittavat perustiedot kertyvit

oppilaskohtaisessa seurannassa ja sen luokka-aste ja koulukohtaisissa yhteenvedoissa.

1990-luvulla myonteinen kuva kouluikdisten terveyden ja hyvinvoinnin kehityksestd muuttui.
Vaikka lasten kuolleisuus ja erdét vakavat taudit edelleen véhenivit, joissakin tautiryhmissi ha-
vaittiin selvai lisdéntymistid. Astman ja allergisen nuhan esiintyminen on enemman kuin kaksin-
kertaistunut 1980-luvun alun jédlkeen. Lasten diabetes on Suomessa yleisempii kuin useimmissa
muissa maissa. Vaikka diabetes edelleen yleistyy, se onneksi edelleen varsin harvinainen tauti

kouluidssa.

Varsin monet tiedot yhdessd osoittavat, ettd yhd useamman lapsen psyykkisessd kehityksessd ja
sosiaalisessa aikuistumisessa on ongelmia. Psykosomaattisia oireita ja masentuneisuuttakin ha-
vaitaan jo koulutulokkailla. Tallainen oireisuus on selvésti yleistynyt 1990-luvun lopussa. Eri-
tyisesti kiinnittyy huomio oppilaiden kokeman vdsymyksen ja niska- ja hartiaoireiden yleistymi-

secn.

Oppilaiden viasymyksen yleistyminen johtuu osaksi nukkumaanmenoin viivdstymisestd ja nuk-
kumisajan lyhentymisestd. Osin saattaa kysymys olla koulutydon kokemisesta entistd kuormitta-
vammaksi. Kolmantena osasyyni voi olla koulun huono sisdilma ja siitd aiheutuva visyminen ja

padnsdrky. Joka tapauksessa koetun vdsyneisyyden lisdéintymiselld on suoraan vaikutusta myos
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koulutyohon: Mitd visyneempid oppilaat ovat sitd todennékoisempid ovat keskittymisvaikeudet

ja hdiriokayttadytyminen.

Kansanterveyden ja tydolojen kehittimisen suuria haasteita on aikuistyontekijoiden nopeasti
lisddntyvét tuki- ja liikuntaelinten taudit. 1990-luvulla alettiin ensimmaéisen kerran perusteelli-
semmin tutkituttaa kouluikdisten niska-, hartia ja selkdkipuja. Néissd tutkimuksissa on todettu,
ettd jopa 14 - 16 -vuotiailla voi olla sellaisia tuki- ja litkuntaelinten kuormitukseen liittyvid muu-
toksia, joita aikaisemmin oletettiin kehittyvan vasta aikuisidssd. Oppilaiden raportoimat niska- ja
hartiakivut ovat nopeasti yleistyneet. Myds kouluterveydenhuollon tarkastuksissa todetaan yha
useammin niskan ja hartiaseudun lihaksissa huolestuttavaa jénnittyneisyyttd ja jaiykkyyttd. Tois-
taiseksi emme tarkemmin tunne timén kehityksen syitd. Koulutyon jarjestimisessd on kuitenkin
entistd enemmaén kiinnitettdvd huomiota sekd koulukalusteiden ergonomiaan ettd staattisen istu-

misen vihentdmiseen ja elvyttdvaan litkuntaan.

Lasten ylipainoisuus on nopeasti lisddntynyt. Viime vuosina ylipainoisten osuus kouluikdisisté
on jo kasvanut siind méérin, ettd voidaan puhua kansanterveysongelmasta. Samanaikaisesti ovat
myds syomishdiriot (anoreksia ja bulimia) yleistyneet, joskin nekin ovat edelleen verraten harvi-
naisia. Monet havainnot viittaavat myos lasten fyysisen aktiivisuuden ja fyysisen kunnon heik-
kenemiseen, vaikka jérjestetty liilkunnanharrastus ndyttddkin pysyvin ennallaan. Kunnon heik-
keneminen ndyttdd seuraavan arkilitkkunnan vihenemisestd. Kun téhén liitetddn lasten ja nuorten
yhé suurempi kiinnostus erityisiin ruokavaliovalintoihin, sydmisti ja litkunnasta ja niiden suh-

teista on nousemassa uusi kansanterveyden ja hyvinvoinnin keskeinen haaste.

Miksi pahoinvointi on yleistynyt?

Huolestuttavat havainnot lasten mielenterveyden kehityksestd saattavat osin johtua siitd, ettd
ndihin asioihin kiinnitetddn entisti enemmadn huomiota ja myds diagnostiset menetelmét ovat
kehittyneet. Monet seurantatutkimukset osoittavat, ettd kouluidssd nidkyvien ongelmien juuret
ovat usein varhaislapsuudessa ja perheyhteisossd. Useimmiten orastavat ongelmat havaitaan jo

lasten neuvolassa ja pdivahoidossa ja viimeistdédn viisivuotistarkastuksessa.

Monet edelld kuvatut ongelmat kasautuvat samoille lapsille ja samoille perheille ja niiden yh-
teydet sosioekonomiseen eliméntilanteeseen ovat varsin voimakkaita. Suomen kokema syvéa
lama 1990-luvun alussa on monella tavalla vaikuttanut lasten kasvuyhteiséihin. Ongelmien
yleistyminen ei kuitenkaan ole suoraan johdettavissa Suomen 1990-luvun lamaan ja siitd seu-

ranneisiin perheiden vaikeuksiin ja palvelujen leikkauksiin. Vastaavaa lasten ja nuorten psy-
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kososiaalisten ongelmien yleistymistd on havaittu myds monissa muissa maissa. Todennékdisté

onkin, ettd maailma on monella eri tavoin muuttunut lapselle yha vaarallisemmaksi.

Lasten lisdéntyvit ongelmat on usein liitetty vanhemmuuden heikkenemiseen. Mitdén tutkimus-
ndyttod ei kuitenkaan ole tukemassa viitettd, ettd suomalainen vanhemmuus olisi tdnddn huo-
nompaa kuin aikaisemmin. Pikemmin vanhempien kiinnostus lasten hyvinvointiin ja erityisesti
isien osallistuminen kasvatukseen ovat keskiméirin vahvistuneet. Vanhemmuuden puute on
my0s monimuotoista. Osin saattaa olla kysymys vanhempien mielenterveys- ja pédihde-
ongelmista. Joissakin tapauksissa vanhempien kaikki tarmo kuluu perheen taloudellisen selviy-
tymisen varmistamiseen ja voimaa ei ole lasten kasvattamiseen, vaikka halua olisikin. Oma eri-
tyinen ryhménsd ovat ne vanhemmat, joilla on taloudellista hyvinvointia, mutta joiden eldmin
tarkeysjarjestyksessd lapset eivit ole riittdvisti esilld. Neljantend ryhménd ovat lapsistaan yli-
huolehtivat vanhemmat. Pelkéstdéin vanhempien puutteeseen kohdistuva moraalinen vaatimus
harvoin kdytdnnossd auttaa vanhempia selvidimédidn paremmin lapsensa kasvun ja kehityksen

tukemisesta.

Kun vanhemmuutta arvioidaan on huomattava maailman yleinen muuttuminen. Sama vanhem-
muus, joka riitti 1980-luvulla, ei riitd endid. Toisaalta, kun vanhemmat eivét syystd tai toisesta
osaa tai jaksa tukea lastaan, timin ajautuminen ongelmiin on tédnéddn paljon todennikdisempéad

kuin aikaisemmin juuri ympéristdn monien muutosten vuoksi.

Saman todellisuuden on joutunut kohtaamaan myds kouluyhteisé6. Kun maailma on muuttunut
lapsille vaativammaksi ja vaarallisemmaksi, my0s kouluyhteisdssd koetaan entistd enemméin
haasteita ja ongelmia. On todennékoistd, ettd suuremmat opetusryhmét yhdessd oppilashuollon
palvelujen heikkenemisen kanssa johtivat 1990-luvulla siihen, ettd kouluyhteison mahdollisuu-
det tukea vaikeuksiin ajautunutta oppilasta heikkenivdt. Tami puolestaan johti ongelmien yhéa
suurempaan ndkyvyyteen ja paine on kohdistunut erityisopetukseen seké lastensuojelun ja las-
tenpsykiatrian erityispalveluihin. Kun arkisessa koulutydssd opettajien on vaikeata selviytyé
eikd oppilashuollossa ole riittdvdd osaamista eikd voimavaroja, ratkaisuksi haetaan yha useam-
min lapsen diagnostisoiminen ongelmaiseksi ja siirtiminen koulun ulkopuolelle erityispalvelu-

jen hoidettavaksi.
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Hyvinvoinnin edistiminen koulun haasteena

Kansainvilisessd koulututkimuksessa on yhd enemmain korostettu hyvinvoinnin ja oppimisen
voimakasta yhteyttd toisiinsa. Perheen ja pdivdhoidon rinnalla koulu nidhdéén tirkeénd ja per-
heen rinnalla tirkeimpéné lapsen kasvuyhteisénd, joka voi sekd tukea mutta myds vakavasti ja
peruuttamattomasti vahingoittaa lapsen hyvinvointia. Kouluarvioinnin yhtend keskeisend tehté-
vana on lisdtd kouluyhteison tietoisuutta ndistd prosesseista ja samalla vahvistaa niiden hallintaa
niin, ettd kokonaisuus tukee mahdollisimman usein ja vahingoittaa mahdollisimman véhén las-
ten hyvinvointia. Tédtd kokonaisuutta on yksityiskohtaisemmin tarkasteltu mm. Anne Konun
syksylld 2002 valmistumassa olemassa véitoskirjatutkimuksessa ja sen neljdssd jo julkaistussa

osatutkimuksessa.

Koulun ty6jarjestelyilld ja tydoloilla on siis perheen ja muun ldhiyhteison rinnalla merkittéva ja
todenndkoisesti suurempi vaikutus lasten hyvinvointiin kuin on tdhidn saakka ajateltu. Kun kou-
lun tydjdrjestelyisséd ei ole otettu huomioon oppilaiden hyvinvointitarpeita ja lisdksi tydoloissa
on muutenkin puutteita, eniten kérsivit ne oppilaat, joiden koti ei jaksa tukea lasta ja joiden va-
paa-aika alkaa osaltaan murentaa hyvinvoinnin perustaa: Huonot tydolot poimivat uhreikseen

ensin heikoimmat oppilaat.

Néami tutkimustulokset ovat samansuuntaisia, mitd on jo pitkddn saatu aikuisten tydolojen ja
pahoinvoinnin vilisistd yhteyksistd. Néyttddkin ilmeiseltd, ettd aikuistydyhteisdjen tulokset ja
kokemukset voidaan varsin pitkélle soveltaa lasten ja nuorten ’tyOpaikkoihin’. Térkeintd olisi
ottaa jokaisessa kunnassa my0s tydterveyden, tyOyhteisdjen ja hyvinvoinnin asiantuntijat mu-

kaan koulutydn suunnitteluun ja arviointiin.

Koulun tydoloissa tirkein ajankohtainen haaste on fyysisten tydolojen kuten sisdilman laadun,
koulukalusteiden, sosiaalitilojen, sédilytystilojen ja koulun siivouksen saattaminen samalle tasolle
mitd aikuiset vaativat omissa tyOyhteisoissddn. Myds koulujen ja opetusryhmien koossa olisi

otettava huomioon lasten hyvinvoinnin vaatimukset.

Toinen térked haaste on perusopetuksen esittimén tavoitteen - koulutyon jérjestiminen lapsen
yksilollisten edellytysten mukaan - ottaminen vakavasti. Jotta lapsen yksil6lliset edellytykset
voidaan ottaa huomioon, tarvitaan tiivistd yhteistyotd opetushenkiloston ja oppilashuollon henki-
16ston kanssa ja tdmé puolestaan edellyttdd, ettd jokaisessa koulussa oppilashuolto on kohtuulli-

sesti ja moniammatillisesti resursoitu.
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Kolmanneksi on tirkedtd vahvistaa kouluyhteison mahdollisuutta yhteistydssd kotien kanssa
tukea niité lapsia, joiden vaara ajautua ongelmiin on lisdéntynyt. Tavoitteena tulisi olla, ettd lasta
voidaan mahdollisimman usein tukea kouluyhteisdsséd ldhettdmaittd hantd erityispalvelujen asi-
akkaaksi. Tdma tarkoittaa tulevaisuudessa yhi selvemmin moniammatillista kouluyhteisod, jossa
opettajien rinnalla ja tukena on useiden muiden hyvinvointipalvelujen asiantuntijoita. Talloin
monet kouluyhteisdssd olevat oppilaiden turvallisuutta ja terveyttd vaarantavat tekijét ja proses-
sit voidaan havaita ajoissa ja yhdessd ryhtyé ehkéiseviin toimenpiteisiin. Ndin mydskin huoleh-
ditaan siitd, ettd kouluyhteison omia ongelmia ja vaaratekijoitd ei tulkita yksittdisten lasten ja

heidén perheidenséd ongelmiksi.

Lapsen kasvun ja kehityksen tukemisessa erityisend haasteena on jatkuvuuden ja riittdvédn kehi-
tysrauhan turvaaminen. Keskeisid kysymyksid ovat aikuisten, paikan ja moraalin jatkuvuus.
Kouluty6 tulisi jarjestdd niin, ettd lapsen ldhelld olevien aikuisten vaihtuvuus minimoidaan. Té-
ma ei ole tirkeédtd vain alkuopetuksessa vaan myds murrosidssd. Jokaisella oppilaalla tulisi kou-
lussa olla oikeus omaan ja tuttuun tilaan ja erityisesti tuttuun ja turvalliseen paikkaan, jossa séi-
lyttdd henkilokohtaisia tavaroitaan. My0s paikan vaihtumista olisi pyrittiva vihentdméén aina
silloin kun se on mahdollista. Kolmas tirkeé tekijd on kouluyhteison ilmapiiri. Mitd ristiriitai-
sempi ilmapiiri on ja mitd useampi toimintatapa lapsilla on koulupdivén aikana ilman aikuisen
tukea sitd suurempi todennédkdisyys on, ettd hdn ajautuu vaikeuksiin. Jatkuvuus koulussa on lap-
selle erityisen tarkedd silloin, kun koti ei tarjoa jatkuvuutta. Jos koti on turvallinen ja tukee lasta,
koulutyon epdjatkuvuus tuskin lasta haittaa. Mutta jos koti on turvaton, jatkuvuuden puute kou-

lutydssd on lapselle erityisen vaarallista.

Suomalaisessa yhteiskunnassa on yleistynyt kdsitys lasten yhd varhaisemmasta aikuistumisesta.
Monet tahot pyrkivit edelleen varhaistamaan lasten sosiaalista aikuistumista. Lapsista tehddén
itsendisid muotitietoisia kuluttajia. Heille tuotetaan yhd enemmén ja monipuolisempaa mediatar-
jontaa. 10-12 -vuotiaita lapsia kutsutaan varhaisnuoriksi ja heille tarjotaan nuorille ominaista
toimintaa. Lainsddddnnén uudistamisessa on esilld juridisen vastuun ikérajojen alentaminen.
Myos koulutydn jdrjestdmisessd on oletettu, ettd vasta murrosikdin tulevat lapset ovat kypsid

rationaalisesti valitsemaan koulujen kurssitarjottimilta.

Kuten edelld on todettu, tutkimustulokset eivét tuo tdllaista kisitystd lasten varhaisemmasta
psyykkisestd ja sosiaalisesta aikuistumisesta. Pikemminkin tutkimustiedot viittaavat siihen, ettd
liian varhainen sosiaalinen aikuistaminen vaarantaa lapsen hyvinvointia ja erityisesti hdnen mie-

lenterveyttdédn. Kun maailma on yleisesti muuttunut lapselle ja vanhemmille vaativammaksi,
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kouluyhteison tulisi erityisesti varmistaa lapsen kehitystarpeiden ottamisen huomioon ja riitta-
vian kehitysrauhan turvaaminen. Lapsen hyvinvointitarpeisiin olisi kiinnitettdva erityistd huo-
miota 11 - 14 -vuotiaiden koulutyon jérjestimisessd. Kun téssé idssd lapsen voimavarat sitoutu-
vat omaan kasvuun ja kehitykseen, olisi ulkoinen ymparistd rakennettava mahdollisimman tu-
tuksi ja turvalliseksi ja tarpeetonta epdjatkuvuutta aikuissuhteissa, tydtiloissa ja kasvatusilmas-

tossa valtettava.
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1.6. Oppilashuolto

Opetusministerion  oppilashuoltotydoryhma  jétti muistion opetusministeridlle 19.4.2002
(13:2002). Tyoryhma selvitti perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen oppilas- ja opiskelija-

huollon nykytilaa ja esitti ehdotukset oppilas/opiskelijahuollon kehittamiseksi.

Tyo6ryhma esitti perusopetuslakiin, lukiolakiin ja lakiin ammatillisesta koulutuksesta oppilaan ja
opiskelijan oikeutta saada tarvittavat oppilashuoltopalvelut sekd Opetushallituksen oikeutta
padttdd opetussuunnitelman perusteissa oppilashuollon ja kodin ja koulun/oppilaitoksen yhteis-

tyon tavoitteista ja sisélldistd. TyOryhma esitti my0s perusopetuslain 3 §:n 2 momenttiin seu-
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raava tarkennusta: " Opetus jdrjestetidén oppilaiden ikékauden ja edellytysten mukaisesti ja siten

ettd se edistdd oppilaan tervettd kasvua ja kehitysta".

Opetushallitus on péattanyt 27.3.2002 perusopetuksen 1 - 2 luokkien opetussuunnitelman perus-
teista, jotka tulevat voimaan 1.8.2002. Niissd opetussuunnitelman perusteissa on otettu huomi-
oon oppilashuollon tavoitteet ja sisdllot. Opetushallitus jatkaa opetussuunnitelmaty6td 3 - 9 vuo-
siluokkien osalta ja on todenndkdistd, ettd niithin tullaan kirjaamaan saman sisiltdiset oppi-
lashuoltoa koskevat tavoitteet ja sisdllot kuin vuosiluokkien 1 - 2 perusteissakin on. Néiden ta-

voitteiden toteutuminen edellyttéd uudenlaista ajattelua myos oppilashuollon tilaratkaisuissa.

Oppilashuollon kehittdminen edellyttdd fyysisten tilojen sekd uudis- ettd korjausrakentamisen
osalta tarkennuksia. Oppilaiden ja opiskelijoiden nidkokulmasta on tarkoituksenmukaista, ettd
kouluterveyden- ja opiskelijaterveydenhuoltopalvelut, psykologiset ja sosiaalitydn palvelut ovat
saatavana omasta koulusta. Tilojen tulisi sijaita siten, ettd oppilaan/opiskelijan on mutkatonta
kayttdd palveluita ja ettd ne ovat suunniteltu nimenomaan kyseistd tarkoitusta varten. Moniam-
matillinen yhteistyd oppilashuollon eri henkilostoryhmien kanssa edellyttdd myos tilojen sellais-
ta suunnittelua ja rakentamista ettd yhteistyon fyysiset edellytykset tiayttyvit. Tilasuunnittelussa

on huomioitava erityistilat seké yhteiset tilatarpeet.

Oppilashuollon ndkokulmasta koulurakentamisessa on huomioitava myds vanhempien ja huolta-
jien mahdollisuudet osallistua oppilasta/opiskelijaa koskeviin hyvdd oppimista, terveytti ja sosi-
aalista hyvinvointia edistdviin neuvotteluihin. Neuvotteluun tarkoitetuilta oppilashuoltotiloilta
edellytetddn, ettid nithin on helppo pééstd ja ettd ne eivit ole suoraan yhteydessd opetustiloihin.
Tama tarkoittaa myds, ettd vanhemmat voivat tulla ulkotiloista suoraan neuvottelutiloihin ilman
kéaytavilld jonotusta. Erdissd tapauksissa vanhemmat voivat kokea olonsa varsin epdmukavaksi

jos he joutuvat odottamaan asiantuntijatapaamisia koulun oppilaiden kanssa samoissa tiloissa.

Koulujen opetuksen jérjestdmisessd pyritddn lainsddddnndn mukaisesti integraatioon ja inkluu-
sioon. Oppilashuollolta timé edellyttdd, ettd otetaan huomioon kaikkien oppilaiden tarpeet.
Niin kaikissa kouluissa tulee olla tiloja, jotka tukevat oppilaan yksilollistd oppimista, mutta
myos tiloja, jotka on tarkoitettu tarvittaessa lepoon seké terveyden- ja hygienian hoitoon. Tilo-
jen tulee olla siten sijoitettu, ettd ne ovat helposti saavutettavissa, ne ovat turvalliset ja néissa

tiloissa on tarpeellinen valvonta (esimerkiksi sairauskohtaukset ym. varalta).

28



1.7. Koulurakennusten historiallinen kehitys

Heikki Happonen & Reino Tapaninen

Aika ennen oppivelvollisuutta

Maamme vanhin sdilynyt koulurakennus, samalla Suomen vanhin puinen profaanirakennus, on
Kokkolan v. 1696 rakennettu pedagogio, joka nykyédn toimii Renlundin museotalona. Rakennus
palvelee siis edelleen opetusta ja oppimista. 1600-luvun koulut olivat yleensd arkkitehtoniselta
rakenteeltaan vaatimattomia hirsipintaisia taloja. Huoneitten lukumééra rajoittui yleensd yhteen
tupaan tai tupaan ja eteiseen. Kokkolan pedagogio on tisséd joukossa poikkeus, sen pohjaratkai-
sun perustana on eteiskamarillinen paritupa. Eteldpdddyssé sijaitsee synodaalisali pappeinkoko-
uksia varten, talon keskelld pihan puolella on eteinen, vastaavalla kohdalla kadun puolella sijait-

see samankokoinen kamari seké pohjoispdddyssé koulusali. (Lilius 1983)

Suomessa koulurakennukset sijoitettiin 1600-luvulta I&htien yleensa kirkon ldhelle, 1800-luvun
jélkipuoliskolla niille varattiin tontti asemakaavoissa. Muista rakennustyypeistd poiketen vain
kirkolle ja raatihuoneelle osoitettiin erikseen paikka. Koululla oli rakennuksena merkittava rooli
luotaessa kunnan identiteettid; se oli arvorakennus, jonka sijainti kirkon ldaheisyydessd kertoi
myo6s kansanopetuksen ja kirkon vélisestd yhteydestid. Kuitenkin melko usein koulut sijoitettiin
kaupunkiympéristossé erilleen kirkosta. Koulujen katsottiin tarvitsevan runsaasti tilaa ympéril-

leen. Téstd on esimerkkind vuoden 1872 koulujirjestelmin teksti, jossa kuntia velvoitettiin

"ilman maksotta antamaan koulutonteiksi erillisid, raittiita ja hyvdasemallisia seka
niin avaroita paikkoja, ettd niihin voidaan rakentaa kaikki opistolle tdrkedt huone-
ukset ja ettd on tilaa oppilaiden leikeille ja liikunnoille vapaassa ilmassa". (Jor-

makka 1991, 32.)

Suomen koulurakennusten pohjaratkaisut perustuivat usean vuosisadan ajan, keskiajalta aina
1700- ja 1800-lukujen vaihteeseen asti kokonaan asuntoarkkitehtuurin pohjakaavatyyppeihin.
Pohjaratkaisuja muunneltiin ajan vaatimusten ja kulloisenkin tarpeen mukaan. Koulurakennus-
ten pohjaratkaisut saivat oman luonteensa vasta 1800-luvun alkupuoliskolla. Tdmén jilkeen
yleistyi vaatimus erillisistd luokkahuoneista ja koulurakennuksista, mikd johti uusien asuntora-
kentamisesta riippumattomien pohjakaavojen syntyyn. Lopullinen luonne kouluarkkitehtuurille
luotiin 1840- ja 1850-luvuilla rakennushallituksen vaikutuksesta johtuneen laajan suunnittelu-
toiminnan myo6td. Talloin myods koulutalon ulkoarkkitehtuuri alkoi saada koulurakennukselle

ominaisen ilmiasun.
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Uuteen kehitysvaiheeseen kouluarkkitehtuurimme tuli kouluylihallituksen perustamisen jalkeen,
vuonna 1869. Télloin koulurakentaminen vilkastui huomattavasti. Vuoden 1866 kansakouluase-
tuksen mydtd koululaitos levittdytyi maaseudulle. Kansakouluasetus ei antanut suuntaviivoja
sille, minkilaisia koulurakennusten tulisi olla. Se kuitenkin edellytti, ettd koulut toimivat omissa

rakennuksissaan. Vaikka néin ajateltiin, kansakoulujen rakentaminen ei muodostunut mittavaksi.

Koulurakennusten laadun tarkkailu siirrettiin vuonna 1885 kansakoulutarkastajien velvollisuu-
deksi. Ainakin kerran vuodessa tarkastajan tuli tarkastaa koulupiirinsd kouluhuoneet, opettajan
asunto ja pihapiirin rakennukset. Varsinaisen koulutoiminnan suhteen huomiota tuli kiinnittda
koulun huonekaluihin ja opetuksen "vilikappaleisiin", koulukirjastoon ja kokoelmien kuntoon.

Hygienian ja jirjestyksen tarkkailu kuuluivat myos kansakoulutarkastajien tehtéviin:

"Kansakouluntarkastajan tulee ainakin kerran lukuvuodessa pitdéd tdydellistd tar-
kastusta jokaisessa hdnen piiriinsd kuuluvassa kansakoulussa. Hénen tulee siind
kidntdd huomionsa seuraaviin seikkoihin: a) missé kunnossa kouluhuoneet ja opet-
tajan asunto sekd ylipdédten koulukartanon huoneukset ovat: b) minkélaisia ja missa
kunnossa koulun huonekalut ja opetuksen vilikappaleet ovat ja missd méadrin ne
vastaavat tarkoitustaan.... e) vallitseeko koulussa ja sen ympéristossid jérjestystd ja
puhtautta" (Johtosddntd kansakouluntarkastajille maalla, Koulutoimen Ylihallituk-

sen antama, Kesdkuun 1 p. 1885, 57)

Ndin oli luotu jérjestelmallinen menettely koulun fyysisten puitteiden jatkuvalle tarkastustoi-

minnalle.'

Kaupunkikansakoulujen suuri rakennuskausi kdynnistyi vasta 1900-luvun alussa (Lilius 1983,
204). Ensi vaiheessa pyrittiin tulemaan toimeen entisilld koulutaloilla, vuokrataloilla tai sovel-
tamalla vuorolukujirjestelméé. Niissd kaupungeissa, joihin syntyi uusia koulurakennuksia, seu-
rattiin paljolti oppikoulurakennusten suunnitteluperiaatetta (emt., 204). Kaupunkikansakoulura-

kennusten kehittymisen ndkokulmasta télld oli suuri merkitys.

'"Tdmid menettely padttyi vasta vuonna 1988, jolloin annettiin asetus lddninhallituksen
kouluosastoista (Asetus 202, 04.03.1988 § 37).Téssi asetuksessa ei endd mainita
koulurakennusten tarkastustoimintaan liittyvistd tehtdvistd. Koulurakennusten tarkastustehtiva
siirtyi piirihallintoviranomaiselle peruskouluasetuksen 1970 myd6td (§ 185). Tétd ennen tehtdvaa
olivat hoitaneet kansakoulutarkastajat.
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Vuoden 1872 koulu-uudistuksen seurauksena kaupunkikoulujen mittakaava kasvoi merkittavésti
ja koulutalojen suunnittelu ohjeellistettiin. Kun pohjaratkaisujen muodolle vield 1800-luvulle
saakka oli ominaista yksilollisyys erdistd yhteisistd periaatteista huolimatta, voidaan erityisesti
1880-luvulta ldhtien osoittaa, ettd kaupunkikoulujen arkkitehtuurissa seurattiin hyvinkin oh-

jeenmukaisia suunnitteluperiaatteita niin pohjaratkaisujen kuin ulkoarkkitehtuurinkin osalta.

Koulurakennus vuosisadan vaihteesta oppivelvollisuuden alkuvuosiin

Maaseudulla maamme ensimmaéiset koulutalot olivat useassa tapauksessa rakennuksia, jotka
eivit alunperin olleet tarkoitettu koulurakennuksiksi. Pitdjdn ensimmaéinen kansakoulu sijoitet-
tiin yleensd vuokralle johonkin sopivaksi katsottuun maalaistaloon, jotka tuohon aikaan katsot-
tiin sopivan koulutaloiksi. Tupa kunnostettiin koulusaliksi ja opettaja sai kiyttoonsd kamarin tai
kaksi. Koulutalo ei tilldin erottunut kyldn muista rakennuksista ulkomuodoltaan. Useasti joku
talonpoikaistalo siirrettiin koulurakennukseksi sille varatulle tontille. Tavallista oli myds menet-
tely, jossa kansakoulu ja pitdjantupa toimivat saman katon alla. Voidaan myos todeta, ettd kan-
sakouluasetuksen miérdys "koulutalosta ja tarpeellisista ulkorakennuksista" késitettiin eri pai-
koissa eri tavalla, jonka johdosta 1800-luvun kansakoulurakennukset olivat hyvinkin erilaatuisia

ja kirjavia. (Halila 1949a).

Kaupungeissa kansakoulu sai usein kayttoonsd koyhdinkoulun huoneiston, ja mm. téstd johtuen
kansakoululla pysyi kauan erddnlainen koyhéinkoulun leima. Kaupungit olivat hitaita rakenta-
maan korkeatasoisia kansakoulutaloja. Saéstivdisyyssyyt johtivat vuokratilojen ja vuoroluvun
kayttoon. Vasta 1800-luvun lopussa ryhdyttiin pitkdjinteiseen kansakoulujen rakennussuunnitte-
luun ja pyrittiin oppilasystiavillisiin ratkaisuihin. Koulut olivat pédédosin isoja, ns. keskus-
kansakouluja. 1880-luvulta l&htien moniin kaupunkeihin rakennettiin uudet kansakoulutalot.
Useimmat niistd olivat puurakenteisia, edeltdjiinsd (pedagogioihin ja ala-alkeiskouluihin néh-
den) suurempia. Uudet kansakoulut joutuivat ottamaan vastaan suuria oppilasmairié, jonka seu-
rauksena mittakaavan kasvu kansakouluarkkitehtuurissa oli leimaa-antava 1870-1880 -luvun
taitteesta ldhtien. (Halila 1983,381; Lilius 1983, 204). Kun valtion kustantamat oppikoulura-
kennukset rakennettiin 1870-luvulta ldhtien systemaattisesti kivestd, rakennettiin 1800-luvun

loppuun mennessa vain muutama kivinen kansakoulurakennus (emt., 205).
Vuosisadan vaihteen kaupunkikoulut olivat monikerroksisia julkisia rakennuksia, joiden pohja-
kaavat usein olivat symmetrisid korostaen néin jérjestystd, hierarkiaa ja sivistyksen vallan seké

tiedonsiirron ja tradition jatkuvuutta. Koulurakennus koostui tiukasti jonoon jérjestetyisti sa-

31



manlaisista luokkahuoneista, joissa kaikki pulpetit oli asetettu ryhdikkddn samansuuntaisesti
kateederikoroketta kohti. Rakennuksen sisddntuloportaat seka aulat portaineen olivat juhlavia ja
nayttdvid paikkoja ja tiloja, jotka nostattivat kouluun saapujassa ylevin ja koulua kunnioittavan
asenteen. Tilajirjestyksen kurinalaisuus helpotti koulun siséistd valvottavuutta, mikd osaltaan

palveli sen ajan kasvatuksen periaatteita.

Kaupungeissa rakennettavien koulujen suuri mééré oli jo 1880-luvun lopulla pakottanut valtion
uusimaan koulujensa tilaohjelmia (oppikoulut), tinkimédédn edustavuudesta ja etsimididn mahdolli-
simman taloudellisia rakennusratkaisuja. Lammitys- ja ilmanvaihtojérjestelmat lisdsivét kustan-
nuksia, samoin sdahkoistiminen ja rautabetonin kdyttd rakennuksissa. Tilaohjelmista oli poistettu
erillinen juhla- ja rukoussali, ndille toiminnoille 16ytyi paikat luokkahuoneista ja voimis-
telusalista. Opetusohjelmien muutoksen myo6td koulutilat erikoistuivat mm. kouluruokalan,
suihkuhuoneiden ja kokoelmahuoneiden myo6td. Terveellisyysndkokohdat tulivat yhd méaaraa-

vimmiksi suunnittelussa. (Lilius 1983, 204)

Yleinen oppivelvollisuus Suomessa alkoi vuonna 1921. Kaikkien 7-15 -vuotiaiden oli hankittava
kansakoulun oppimaérdé vastaavat tiedot. Laki yleisestd oppivelvollisuudesta edellytti ennenné-
kemétontd koulujen rakentamista. Vuosittain maassamme rakennettiin 100-200 koulutaloa, van-
hoja kouluja laajennettiin ja nykyaikaistettiin. Rakentamista edisti lisédksi 1920-luvun taloudelli-
nen nousukausi. Pikaisen rakennustarpeen tyydyttdmiseksi julistettiin useita koulurakennusten

tyyppipiirustusten suunnittelukilpailuja.

Niinpéd 1921 julistettiin kansakoulurakennusten piirustuskilpailu teemana "kansanomainen vaa-
timattomuus". Piirustuksissa kiinnitettiin erityistd huomiota laatuun ja tyyliin. Koulu oli nyt en-
tistd enemman julkinen arvorakennus ja timé vaati entistd tehokkaampaa rakennusten tarkoituk-
senmukaisuutta. (Nikula 1993, 118, Halila 1950,107). Uudet, kilpailujen tuloksena syntyneet
maalaiskoulujen tyyppipiirustukset antoivat koulurakennuksille jo oman julkista rakennusta
muistuttavan ilmeensé, joka usein varsinkin puukouluissa oli koristeellisen romanttinen. Koulut
sisdlsivdt useimmiten my0s opettajan asunnon ja hénen tarvitsemansa talousvarastotilat. Koulun
puutarha oli tirked osa opettajan luontaisetua ja toimipa puutarha usein esimerkkinéd opetukses-

sakin.

Koulurakennusten mallipiirustuksia tuotettiin lukuisia sarjoja 1920- ja 1930-luvuilla. Eniten
tarvittiin pienid maalaiskansakouluja. Moniin koulupiireihin rakennettiin myods uudenaikaisem-
mat ja laajemmat koulutalot entisten ahtaiden ja vanhojen tilalle. Kansakoulurakennuksissa otet-

tiin huomioon uusia nakokohtia; kouluihin tulivat keittolat ja erikoisluokkia ja tdmé puolestaan
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edellytti uusia rakennuspiirustuksia. Vaikka ns. tyyppipiirustusten tarkoituksena oli turvata kou-
lurakennusten laadullisia ominaisuuksia, oli niilld my&s norminkaltainen ja ohjaava funktio.
Tyyppipiirustusten rinnalle laadittiin ns. normaalihintajérjestelmai, joka tuli voimaan 1932. Val-
tioneuvosto ohjasi annetuilla sdddoksilld niitd periaatteita, joiden avulla kouluhallitus vahvisti
rakennuspiirustuksia ja -selityksid. Tdmd menettely pééttyi vuonna 1993, jonka jdlkeen Opetus-
hallitus ei endé tarkastanut ja hyviksynyt valtion osuutta hakeneitten koulujen rakennuspiirus-

tuksia ja -selityksia.

Funktionalismi hallitsevana rakennustyylind murtautui esiin 1930- ja 1940-luvuilla. Funktiona-
lismin periaatteeseen kuului, ettd rakennuksen muodon ja ilmiasun tulee kuvastaa rakennuksen
sisdltdmdd toimintaa - kaikenlainen koristelu oli kielletty. Innostusta muotoiluun etsittiin mm.
koneiden, hoyrylaivojen ja teollisuusrakennusten muodoista, tuloksena usein virtaviivaiset julki-
sivut nauhaikkunoineen. Esimerkkind funktionalistisesta koulurakennuksesta mainittakoon Ou-

lun keskuskansakoulu, joka valmistui vuonna 1935.

Sotien jilkeinen aika

Koulurakentaminen vilkastui sodan jdlkeen. Koulurakennusten kokonaismaard lukuvuonna 1938
oli 5760 koulua. Sodan alettua koulurakennusten méard romahti yli viidelld sadalla. Kuitenkin
vuonna 1943 koulurakennuskanta oli kohentunut suuresti; kyseisend vuonna koulurakennuksia
oli reilut 5800. Sodan jatkuminen merkitsi jilleen koulurakennuskannan romahdusta. Kun kou-

lutoiminta vuonna 1945 alkoi, oli maassamme toiminnassa 5340 koulua.

Koulujen méaré kasvoi edelleen tasaisesti vuoteen 1958, jolloin rakentaminen "rdjdhti". Kansa-
koululaki 1957 ja kansakouluasetus 1958 toivat mm. tullessaan kansalaiskoulujen ja kunnallis-
ten keskikoulujen rakentamistarpeen, joka osaltaan vaikutti koulumééran lisdéntymiseen vuonna

1958 - 1959 yli 700 koululla. Télloin tulivat myds suuret ikdluokat jatko-opiskelun piiriin.

1950-luvun alussa koulurakennustoimintaan investoiminen muodostui taloudelliseksi taakaksi.
Tédmidn johdosta valtio asetti vuonna 1952 koulurakennustoimikunnan miettimadian kouluraken-
nuskustannusten supistamista. Komitean tyon valmistuttua 1953 valtioneuvosto antoi seuraava-
na vuonna sdannokset koulurakentamisen perusteista. Néissd sddnnoksissa siirryttiin ns. normaa-
lihintojen madrdytymisessd hyotyneliometriperusteiseen hinnan maédritykseen. Uudet normit
atheuttivat aluksi suunnitteluhankaluuksia, mutta normien tarkastuksen jilkeen koulurakennus-

toiminta eteni vilkkaasti. (Palva 1966, 120 — 122; KOM 1953:36)
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Koulusuunnittelua ohjasi ajatus, jonka mukaan koulu tuli séilyttdd elimellisend kokonaisuutena.
Suurten koulujen haittavaikutukset pyrittiin eliminoimaan mahdollisimman véhiin jakamalla
koulu sopiviin osiin, yksikdihin. Suunnitelmissa eri-ikdiset oppilaat ja koulumuodot alkoivat
saada omat osastonsa, joissa oli omat luokkahuoneet, kulkuvédylét ja piha-alueet. Tdmén seura-
uksena oppilaiden liikennevéylét sisdltd ulos lyhenivit, oppilaiden yhteiset tilat rakennettiin

keskeisille paikoille ja tyopajat yms. rakennettiin omiksi rakennuksikseen.

Sotien jédlkeen funktionalismin myotd koulujen pohjakaavat vapautuivat. 1950-luvulla koulura-
kennuksen ikoniksi yleistyi koko Suomessa monikerroksinen vaaleaksi rapattu kivitalo harjakat-
toineen ja liuskekivisokkeleineen. Yleisen tyypin mukaisesti rakennus koostui kahdesta siivesta,
joista toiseen sijoittui koulun juhla- ja liikuntasali ja toiseen koulun luokkatilat. Téllaista koulu-
tyyppid 16ytynee vihintdén yksi esimerkki jokaisesta Suomen kunnasta. 1950-luvulla myds kou-
lurakennuksen massoittelu vapautui, ja rakennuksen siivet asettuivat maastoon sen muotoja
noudattaen. Tdmén ajan koulurakennuksessa on usein runsaasti sisdisid pienid tasoeroja ja por-
taita, jotka johtuvat rakennusta ympérdivin maaston myotiilystd - ajanhengen mukaisesti suuria

maastomuutostditd rakennuksen ympérilld haluttiin valttaa.

Koulureformien myo6téd opetustilat monipuolistuivat, erikoisluokkatiloja tuli lisdd, mutta vield
1960-luvulle asti koulu koostui edelleen luokkahuoneista ja niitd yhdistavistd kaytivistd. 1960-
luvulla rakennustuotanto teollistui, paikalla rakentamisesta luovuttiin véhitellen. Ajan kouluark-
kitehtuurille ominaista on suorakulmainen, “’laatikkomainen” massoittelu ja tilajasentely. Maa-
laamaton “raaka” betoni rakennusaineena ja pintamateriaalina seké rakennuksen sisélld ettd ul-
kona yleistyi. Tyypillisin koulurakennuksen konsepti oli kuitenkin vield perinteinen ns. kdytavé-

luokkahuoneratkaisumalli.

Peruskoulun aika

Koulurakentamiseen peruskoulu-uudistus toi tullessaan uusia tuulia. Koulunkdyntimahdolli-
suuksien laajentuminen, opiskelun yksilollistyminen, oppilaskeskeiset tydtavat, ndistd johtuva
koulun sisdisen toiminnan uudelleenjéirjestely sekd koulun yhteiskunnallisen palvelutoiminnan
laajentuminen olivat syitd, jotka peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mukaan vaikuttivat
koulutilojen suunnitteluun (KOM A 4:1970, 211). Koulurakennusten muuttumispaineet olivat
suuret. Kouluhallitus ennakoi koulu-uudistuksen vaikutuksia koulurakentamiseen perustamalla

koulusuunnittelutoimiston vuonna 1966. Tdmdn toimialana oli mm. koulupiirijarjestelyihin ja
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koulujen suunnitelmalliseen rakentamiseen liittyvien kysymysten selvittdminen (Nurmi 1967,
107). Niinpa varsinkin 1970-luvulla koulurakentaminen ja rakennusten kehittdminen oli keskei-

nen teema seminaareissa ja erilaisissa selvityksissa.

Huoli koulurakennusten sopivuudesta tehtdviinsd nousi voimakkaasti esille myos koulusuunnit-
telijoiden keskuudessa. Kun koulu-uudistuksen merkitystd koulurakennuksiin arvioitiin 1960-
luvun lopulla, todettiin, ettd kaikki suomalaisten arkkitehtien silld hetkelld suunnittelussa olevat
koulurakennukset olivat valmiiksi vanhanaikaisia. Kun koulusuunnittelu oli vuosisadan alussa
ollut koulusuunnittelijoille taiteellinen ongelma, sotien jélkeen teknis-taloudellinen kysymys,
1950-luvulla normiohjattu tehtivé, tuli siitd koulu-uudistuksen my6td pedagoginen ongelma.
(Lappo 1969, 185,187) Koulujérjestelmén ja koulurakennuksen yhteensopivuutta ei Suomessa
kokeiltu lainkaan. Képin (1969, 132) mukaan Suomeen ei rakennettu yhtdén koulurakennusta,

joka olisi suunniteltu uutta koulua varten.

Vasta 1970-luvun peruskoulu-uudistus muutti koulurakennuksen toiminnallista ilmettd perus-
teellisesti. Télloin alettiin rakentaa joustavuuden ja muunneltavuuden vaatimuksesta ns. halli-
kouluja, jotka olivat syvarunkoisia teollisuushallimaisia rakennuksia. Koulujen teollinen ja mo-
dulaarinen rakennustapa salli tilojen ja rakenteiden joustavan muunneltavuuden. Néissé kouluis-
sa toteutettiin ensimmdisen kerran myds jossakin méérin avoimempaa oppimisympiristod
avaamalla luokkahuoneita paljeovilla toisiinsa ja kdytévétiloihin. Kirjaston asemaa alettiin ko-
rostaa koulun keskeisimpéna tilana. Normaalien luokkahuoneiden ja erikoisluokkien lisdksi to-
teutettiin my0s erikokoisia pienryhmé- ja suurryhmatiloja. Koulujen hallimaisuuden vuoksi ope-

tustiloja jouduttiin sijoittamaan joskus ainoastaan yldikkunoilla varustettuihin tiloihin.

Tastd 1970-luvun hallikoulujen rakentamisesta luovuttiin monista syistd: koulujen arkki-
tehtonista ulko- ja sisdilmettd alettiin pitdd yksiviivaisena, ankeana ja arkisena. Kauko Tikkasen
tutkimuksen (1974) mukaan ei ollut syytd suositella ikkunattomia ja vain yldikkunallisia luok-
kahuoneita jatkuvaan opetukseen. Sivulta tuleva, suora luonnonvalo koettiin vélttimattoméaksi
jokaisessa opetustilassa. Opettajatkin ehkd vierastivat opetustilojen suurta avattavuutta: oma
tyorauha ja ryhmén toiminta hdiriintyivdt huonon dénieristyksen vuoksi. Niinpd monessa halli-
periaatteen mukaisesti rakennetussa koulussa véliseinid alkoikin pikkuhiljaa taas ilmestyd luok-

kahuoneiden ympdrille.

1980- ja 1990-lukujen koulurakentamisessa korostuu usein jilleen tietynlainen suljettujen luok-

kahuoneiden ja kdytdvdkoulun perinne, vaikka arkkitehtoninen kokonaisilme ehkd muuttuikin
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rikkaammaksi ja moni-ilmeisemméksi aiemmin vallinneeseen elementtirakentamiskauteen ver-
rattuna. Ala-asteen kouluissa erds tyypillinen ratkaisumalli oli solukoulu, jossa ns. kotiluokat on
jarjestetty luokka-asteittain yhteisen soluaulan ympdrille. Tdmd malli on edelleen yleinen.
Ylemmilld luokka-asteilla koulurakennus koostui teoriaopetuksen ja aineopetuksen tiloista ja
luokkahuoneista, joita kiytavét yhdistivdt. Aulojen ja kdytévien ilmavuutta ja ilmeikkyyttd kui-
tenkin usein korostettiin huolimatta valtioneuvoston normaalihintapddtoksen mukaisesta kouluti-
lanormituksesta, joka rajoitti kdytidvapinta-alan 25 %:iin koulun kokonaishydtyalasta. Ajan kou-
luarkkitehtuuri seurasi yleisid arkkitehtuurivirtauksia - se salli tyylien, materiaalien ja muotojen

vaihtelun, jonka mukaisesti myds paikallisuutta ja paikan henked korostettiin.

Tamin pdivan koulutydskentely perustuu ndkemykseen, jonka mukaan oppiminen on aktiivinen,
toimintaan perustuva prosessi. Opiskelussa korostuvat yhteistoiminnalliset ja kokeilevat seka
tutkivat opetusmenetelmit. Uusimmissa koulurakennuksissa onkin jo jossakin maéérin otettu
huomioon koulun tydskentelymenetelmien uudistuminen. Koulurakennukset yhdistivit arkki-
tehtonisen moni-ilmeisyyden ja toiminnallisen monipuolisuuden. Kouluista on tulossa kaikille
avoimia oppimiskeskuksia mediateekkeineen, opetus- ja ryhmitydtiloineen sekd erikoistiloi-
neen, joita voidaan joustavasti yhdistelld ja muunnella erilaissa oppimistilanteissa ja
-tapahtumissa. Koulurakennuksen uudelle hahmolle voidaan hakea analogioita kaupunkitilasta.
Koulusta voi 10ytyd keskeinen tapahtumatori tai oppimisareena. Koulu voi rakentua sisdkadun
tai raitin ympdrille. Oppimistilat sijoittuvat aktiivisen, kontakteja ja tapaamisia tarjoavan sisdka-

dun tai torin varrelle.

Uudentyyppinen koulurakennuksen informantti on rakennettu Kiihtelysvaaran Heindvaaraan,
missd uusi 170 oppilaan koulu aloitti toimintansa elokuussa 1999. Heindvaaran koulu on puura-
kenteinen avotilakoulu. Perinteisid suljettuja luokkahuoneita koulussa ei ole, vaan opetustilat
avautuvat ilman seindd suoraan rakennuksen keskelld olevalle torille, joka tarjoaa korkean

avoimen tilan mm. monipuolista ja joustavaa ryhmitydskentelyd varten.
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2. NYKYTILAN KUVAUS JA KEHITTAMISTARPEITA

2.1. Koulu osana rakennettua ympiristoi

Kuntien kaavoituksessa ja rakentamissuunnitelmissa koululle tulee antaa keskeinen asema.
Koulu ei ole miké tahansa rakennus vaan alueen omaleimaisuutta ilmentidva esteettinen ja talou-
dellinen investointi "kulttuuriteos". Kaavoituksessa ja rakentamisessa myds arvotetaan alue seké
taloudellisin ettd kulttuurisin perustein. Kaavoituksella ja koulurakentamisella kunnan paatté;ét
osoittavat millaisen arvostuksen alue ja sen asukkaat saavat. Koulukiinteistostd ja sen ylldpité-
misestd voi aistia suoraan mikd asema ja arvo asukkaille silld alueella on annettu. Tamai ei ole

yksin suomalainen ilmi6 vaan se nikyy kaikkialla maailmassa.

Koulu rakennuksena on yhtd olennainen asuinalueen identiteettid jasentdvé rakennus kuin kirk-
ko. Koulu antaa pysyvyyden ja kulttuurisen jatkuvuuden tunteen. On havaittavissa myos se, ettd
kaupunkimaisissa yhteisoissd perheet valitsevat asuinpaikkansa sen mukaan millaiset koulu- ja
kulttuuripalvelut alue tarjoaa. Valinta ei tapahdu ainoastaan lasten koulutustarpeiden mukaan,
vaan myo0s perheiden omaehtoisen kulttuuritoiminnan perusteella. Hyvin toimiva koulukiinteisto
ja sielld tapahtuva koulutus-, harrastus- ja kulttuuritoiminta voivat tarjota alueen perheille viih-
tyvyyttd ja elimin laatua sekd turvata myds elinikdisen oppimisen ulkoiset puitteet. Tdssd mie-

lessé koulurakentaminen on aina kokonaisvaltaista yhteisollistd rakentamista.

Fyysinen kouluympdéristo ja siihen liittyvdt monenlaiset toiminnot ja kdytdnteet vaikuttavat esi-
merkilldén kayttdjien kidsityksiin monenlaisten taitojen ja arvostuksien merkityksestd. Valtio-
neuvoston arkkitehtuuripoliittisessa ohjelmassa edellytetdédn julkisten organisaatioiden toimivan
kansalaisten paremman elinympariston puolesta. Arkkitehtuuripolitiikan keinoin pyritédén paran-
tamaan rakentamisen laatua. Arkkitehtuurin klassinen maédrittely perustuu kolmeen tekijdin:
kayttokelpoisuuteen, kestdvyyteen ja kauneuteen. Kéayttokelpoisuutta ovat toimivuus, kdytdnnol-
lisyys ja taloudellisuus, kestdvyyden kasitteelld tarkoitetaan ekologista kestavyyttd. Kauneus ja
viithtyisyys ovat rakennusten ja rakennettujen ympaéristéjen ominaisuuksia, joille mietinnén mu-
kaan tulee antaa nykyistd paljon suurempi merkitys. Rakennettu ympéristé muodostaa toiminto-
jen fyysisen kehyksen ja arkkitehtuurilla on keskeinen osuus sen laadulle. Arkkitehtuuriin liittyy
myds vahvoja merkityssiséltdjd ja se muodostaa kansallista ja paikallista identiteettid. Rakenta-
misen vaikutukset ovat pitkédkestoisia ja siksi arkkitehtuuri luo pysyvid arvoja. Julkisen raken-

tamisen tulee olla esikuvana, kaiken julkisen rakentamisen tulee olla korkealaatuista.

38



Koulun paikallisuus

Koulutontin sijaintipaikkaa madrittdessd otetaan huomioon paikalliset olosuhteet ja paikan his-
toria, mm. yhdyskuntatekniset verkot kuten liikenne ja kunnallistekniikka sekd toiminnalliset
yhteydet kuten esimerkiksi toiset koulut, museot, litkuntapuistot, urheilutalot ja kirjastot.

Koulurakennuksen sijoituksessa ja muodoissa otetaan huomioon pienilmastoon vaikuttavat teki-

jét kuten ilmansuunnat, maastonmuodot ja vallitsevat tuulet.

Luonnonmukaisia alueita ja kasvustoa sdilytetddn. Olemassa oleva rakennuskanta séilytetdén ja
hyddynnetddn. Lahiympériston paikallisista piirteistd muodostetaan ainutkertainen miljoo-

kokonaisuus.

Kokonaisuuksien ja pitkéin aikaviilin hallinta

Rakennuksen yleisratkaisu ja tilat suunnitellaan joustaviksi, monitoimisiksi ja muunneltaviksi;
viltetddn turhan tilan rakentamista. Muistetaan yksityisyyden ja yhteis6llisyyden vaatimukset.
Kiinteistot rakennetaan korjattaviksi ja niitd hoidetaan ja kunnostetaan kdyton seké rakennusosi-
en elinkaaren edellyttdmalld tavalla. Hankkeen taloudellisuutta arvioidaan kokonaistaloudelli-
suutena tilojen toiminnallisuuden, investointi- sekd kdytto- ja hoitokustannusten suhteen. Ra-
kennuksia, rakennusosia ja materiaaleja uusiokdytetddn. Jitteet lajitellaan ja hyotykdytetdan.
Viltetdidn haitallisia materiaaleja ja kdytetdin uusiutuvista luonnonvaroista valmistettuja materi-

aaleja. Toteutetaan energiakdyton kannalta tehokkaita ratkaisuja.

Hyvit tyoskentelyolosuhteet, opetusvilineet, kalusteet ja varusteet edistdvit koulun tuloksellista
toimintaa. Tarvitaan oppimistiloja, jotka tukevat koulun tydskentelytapoja ja niiden kehittdmisté
ja samalla tarjoavat oppilaille, opettajille sekd muulle henkil6kunnalle terveellisen, turvallisen ja
tyoskentelyyn motivoivan opiskeluympariston. Opiskelutilat, joissa ilmanvaihto ei toimi, 1ampo-
tila on liian alhainen tai korkea, oppilaita on tilan pinta-alaan néhden liian paljon tai tilojen akus-
titkka ja ddnieristys ovat riittdmattomat, vaikuttavat lasten hyvinvointiin ja oppimiseen negatii-
visesti. Oppilaat ovat levottomia, eivét jaksa keskittyd annettuihin tehtdviin ja jarjestyshéirioita
syntyy helposti. Tydskentelyyn varatusta ajasta kuluu huomattava osa opiskelun kannalta toisar-
voiseen toimintaan. Téllainen opiskeluympéristd johdattaa pikemminkin kdyttimadn tiukasti
opettajakeskeisid tydskentelymenetelmid kuin uudistuvan koulun edellyttimid oppilaskeskeisid

tydtapoja.
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Koulurakennuksessa, jonka kunnossapidosta ei huolehdita riittdvésti, voi esiintyd mm. sisdilma-
ongelmia. Esimerkiksi kosteus- ja homevauriot vaarantavat niin oppilaiden kuin opettajienkin
terveyden. Turvallisuusriskejd aiheutuu koulun pihalla oppilaiden joukossa liikkuvista ajoneu-
voista, mikéli liikenteen suunnittelu on ollut puutteellista eikd ajoneuvoille ole osoitettu erillistd

pysédkdintialuetta.

Opiskeluymparistoon sisdltyy monia sellaisia epidkohtia ja ongelmia, joiden poistamiseen ja kor-
jaamiseen liittyen ei ole olemassa mitddn ohjeita tai méidrayksid. Toisaalta voidaan todeta, etti
vaikka ohjeita ja madrayksié olisikin, niiden noudattamiseen ei ole kiinnitetty riittdvésti huomio-
ta. Tdma lienee ainakin osaksi seurauksena siitd, ettd ohjeet ja méérdykset sisdltyvédt moniin eri
julkaisuihin eikd yhtendistd esitystd ole ollut kdytettdvissd. Seuraavassa on tuotu esiin viime ai-
koina suoritetuissa arvioinneissa ja tutkimuksissa todettuja keskeisid epdkohtia, joiden korjaami-
sella voidaan huomattavasti edistdd olemassa olevien koulujen terveellistd ja turvallista opiske-
luymparistéd. Myos uusia kouluja rakennettaessa tulisi ottaa huomioon esitetyt laatuvaatimuk-

set, jotta jo rakennetuissa koulurakennuksissa esiintyvét virheet ja epdkohdat eivit toistuisi.

2.2. Koulun huonetilojen kehittimistarpeita ja vaatimuksia

Nykyaikainen kisitys koulusta ja oppimisesta asettaa uusia vaatimuksia my0s koulun opiskelu-
ympdristolle. Perinteiset luokkahuoneet, joissa tyoskennelldédn opettajan johdolla, eivit tulevai-
suudessa ole koulun keskeisimpid tiloja. Avoin opiskeluympéristd korvaa perinteisen luokka-
huoneen. Opiskeluympiriston tavoitteena on tukea niin opettajia kuin oppilaitakin kéyttimaan
sellaisia tydskentelymenetelmid, joita itsendinen opiskelu ja toimiminen nopeasti muuttuvassa

informaatioyhteiskunnassa edellyttavit.

Opiskelutilan rakenteellinen joustavuus tekee mahdolliseksi monipuolisten opiskelumenetelmien
kayton. Kulloinkin opiskelun kohteena olevan aiheen sisilto ja siihen liittyvien projektien toteut-
tamistapa méédradvat oppimistilan koon. Tarvitaan erikokoisia tiloja seké liséksi tyopajoja, joissa
on mahdollista tydskennelld monenlaista materiaalia tyostden. Ajanmukainen koulukirjasto on uu-
den oppimiskésityksen ja oppilaspainotteisen tyoskentelyn kannalta koulun keskeisin tila, moni-
puolinen tietopalveluyksikko, joka on varustettu myds tietoteknisin vélinein. Koulukirjaston

yhteydessd on erikokoisia tiloja myds yksildtyoskentelyn vaatimukset huomioon ottaen.

Vanhan koulurakennuksen saneerauksen yhteydessé ei luonnollisestikaan ole mahdollista ottaa

huomioon kaikkia uusille koulurakennuksille asetettavia vaatimuksia. Kuitenkin jokaiseen sa-
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neeraushankkeeseen tulisi sisdltyd joitakin sellaisia elementtejd, jotka helpottaisivat monipuolis-
ten tyOtapojen toteuttamista. Suljetusta, luokkakeskeisestd jérjestelmasta tulisi pyrkid avoimem-

paan oppimisymparistéon.

Jokaisen koulun tulisi médéritelld oma toiminta-ajatuksensa, jonka perusteella selvitetdén, minka-
laiset tilat koulu tarvitsee. Kaavamaisia ratkaisuja tulisi valttdd. Koulurakennuksen, uuden tai
vanhan, suunnittelussa pitdisi aina olla mukana koulun edustaja, joka vilittdd opettajien ja muun
henkilokunnan nidkemykset koulun tarpeista. Kun opettajakunta on sitoutunut koulun/ opetus-
suunnitelman tavoitteisiin ja on ollut paattaméssi kiytettavistd tydskentelytavoista, voidaan ra-
kentaa uudenlaisia, uusia nikemyksid ja vaatimuksia tdyttdvid koulurakennuksia, jotka tukevat
koulun toimintaa. Opetussuunnitelmassa asetetut opiskelun tavoitteet ovat kehittimisen l&hto-
kohta. Vain niistéd késin voidaan myds koulun fyysisen ympériston kehittimiselle asettaa uuden-

laisia tavoitteita.

Vammaisten oppilaiden integroimista muiden oppilaiden joukkoon on toteutettu viime aikoina
enenevdssd madrin. Koulun tilojen tulee tarjota kaikille oppilaille mahdollisuus tydskennelld ja
leikkid yhdessd, tavata toisiaan, mutta myds mahdollisuus olla omissa oloissaan niin halutes-
saan. Koulun tilojen ei tule estdd erilaisten oppilaiden kanssakdymisté, vaan totuttaa heidit pie-

nesté pitden hyviksyméén poikkeavuutta ja erilaisuutta.

Uusissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostetaan kodin ja koulun viélistd yh-
teistyotd lapsen kasvun ja oppimisen tukemisessa. Koulun tilojen tulee olla sellaisia, ettd niihin
on my0s vanhempien helppo tulla. Koulun tilojen suunnittelussa ja rakentamisessa tulee ottaa
huomioon tilojen kdyttd myds laajenevassa koulun vapaa-aikatoiminnassa seké pdivittdisen toi-

minnan (aamu- ja iltapdivédtoiminta) ettd kerhotoimintojen osalta.

Asukkaiden tulee voida kayttdd koulun tiloja koulutyon ulkopuolisena aikana. Tamé edellyttaa
erillisten sdilytys/varastotilojen varaamista koulun ulkopuolisia kéyttéjid varten. Ne huonetilat,
joita ulkopuoliset eivit tarvitse kdyttoonsé, olisi voitava sulkea erilaisin sisdénkdyntijarjestelyin.
Ulkopuolisesta kdytostd koulun toiminnalle mahdollisesti aiheutuvia haittoja voidaan eliminoida
monin pienin jarjestelyin. Ndiden yksityiskohtaiseen suunnitteluun on syyté kiinnittdd erityisesti
huomiota, jotta koulun huonetilat voitaisiin saada tehokkaaseen kayttoon myds kouluajan ulko-

puolella.
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2.3. Koulun tyoympiriston ongelmia ja epakohtia

Seuraavassa kuvattu perustuu Opetushallituksen tekemddn perusopetuksen vuosiluokkien 1-6
fyysisen ympériston arviointiin ja se on yleistettdvissd laajemminkin koko perusopetusta koske-
vaksi. (Juhani Uurto, Koulun fyysinen ympéristd opetustyon nékokulmasta teoksessa Esko Kor-
keakoski ym, Opetuksen laatu perusopetuksen 1.-6. vuosiluokkien kouluissa vuonna 2000, Ope-

tushallitus, Arviointi 1/2000, Helsinki 2001).

Maassamme on paljon uusia, erinomaisia koulurakennuksia, joissa on otettu huomioon tdmin
pdivin ja tulevaisuuden vaatimuksia. Niissé kirjastolla on keskeinen asema ja opiskelutilat ovat
viihtyisid ja tyoskentelyyn motivoivia. Opetusvilineet, varusteet ja kalusteet ovat ajanmukaiset
ja niitd on riittdvésti. Mutta meilld on myds vaatimattomia, huonokuntoisia koulurakennuksia,
jotka ovat suorastaan uhka oppilaiden terveydelle ja turvallisuudelle. Opetushallituksen vuonna
2000 suorittamaan perusopetuksen vuosiluokkien 1 — 6 opetuksen laadun arviointiin sisdltyi
myds koulun fyysisen ympdristdon arviointia. Se perustui noin 10 %:n satunnaisotokseen 2 998
koulusta. Arvioinnin kohteiksi otannan perusteella joutuneiden koulujen rehtorit vastasivat kyse-
lylomakkeen kysymyksiin. Seuraavassa on tuotu esiin arvioinnissa esiin tulleita keskeisimpié

ongelmia ja epédkohtia.

Kotiluokkien muunneltavuus ja joustavuus ovat vield melko harvinaisia ominaisuuksia. Vain
noin 12 %:1la kouluista on mahdollisuus tilojen muunneltavuuteen siten, ettd kotiluokkien vali-
nen seind voidaan avata ja tydskennelld tavalla, joka poikkeaa perinteisestd luokkaopetuksesta.
Erityisesti 20 — 49 oppilaan koulut erottuivat omaksi ryhmékseen, silld timén kokoisilla kouluil-

la on muita enemmaén kotiluokkien muuntelumahdollisuuksia.

Kotiluokkien pinta-alan arviointiperusteena kiytettiin tilaa 2 m? oppilasta kohti, mikéd kiytén-
nosséd tdmin padivdn vaatimuksiin ndhden merkitsee melko tiukkaa mitoitusta. Noin 1/3:1la kou-
luista eli noin 1000 koululla on kotiluokkia, joissa on kdytettdvissd olevaan pinta-alaan ndhden
liian paljon oppilaita edelld mainitun mitoituskriteerin perusteella. Noin 1/10:1la (noin 300 kou-
lulla) puolet tai enemmaén kuin puolet kotiluokista on liian tidyteen “ahdettuja”. Téllaisista luok-
kahuoneista aiheutuu monia ongelmia, jotka liittyvit myos oppilaiden terveyteen ja turvallisuu-
teen: sisdilman laatu huono, tydrauha héiriintyy helpommin, opetusmenetelmét rajoittuneempia
yms. Kotiluokat lienevét useimmissa tapauksissa tavanomaisen kokoisia (54 — 60 m?), mutta
nithin on sijoitettu liian paljon oppilaita, jolloin tila on kdynyt ahtaaksi. Téllainen tilanne on

etenkin kaupunkien kouluissa, joissa muuttoliikkeen seurauksena on tiloista puutetta. Myos pel-
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késtddn sddstdmissyistd lienee kotiluokkiin sijoitettu liian paljon oppilaita tilan pinta-alaan néh-

den.

Aineopetustiloista heikoin tilanne on tekniselld tydlld. Jopa noin Ya:lla kouluista teknisen tyon
opetustila on pinta-alaltaan riittdméton. Arvioinnin perusteella, yleistettynd koko maata koske-
maan, meilld on vield noin 250 koululla yhteinen liikunnan ja teknisen tyon opetustila, jota hy-
gieenisistd syistd ei voida pitdd turvallisena oppimisympadristond. Liikunnan opetustila puuttuu
noin 16 %:Ita kouluista (1&dhes 500 koululta) ja noin 16 %:lla tdima tila on pinta-alaltaan enintddn

60 m? (tarve olisi vihintdén 100 m?).

Yleistettynd koskemaan koko maata noin 500 koululla on lisdrakentamistarvetta. Opetustilojen
lukumééra on nédin monella koululla arviointituloksen mukaan riittimétén. Kotiluokkana joudu-
taan ndissd kouluissa kdyttdmédén muihin tarkoituksiin tehtyji tiloja. My0s pienryhmé- ja ryh-
maopetustiloista on puutetta noin 750 koululla. Vaikka kotiluokkien puute ei kaikissa tapauksis-
sa edellytd lisdrakentamista esimerkiksi tilapdisen tarpeen vuoksi, ilmentdd arviointitulos varsin

laajaa koulujen rakentamistarvetta.

Erittdin keskeinen koulujen tyoympéariston ongelma on huono sisdilman laatu ja siihen liittyvit
terveyshaitat. Rehtoreita pyydettiin esittiméddn omiin havaintoihin perustuva kisitys kotiluokki-
en ilmanvaihdosta, onko se huono, tyydyttivd vai hyvd. Vain Yi:ssa kouluista ilmanvaihto on
rehtorien késityksen mukaan hyvé. Yhtd suuri osuus on niitd kouluja, joiden ilmanvaihto on
huono. Tyydyttavé ilmanvaihto on '2:ssa kouluista. Koska ilmanvaihdon tulisi olla hyvé, tarvi-
taan téltd osin korjauksia jopa */4:ssa kouluista. Huono sisdilmanlaatu aiheuttaa niin oppilaiden
kuin opettajienkin terveyteen liittyvid ongelmia. Luokkahuoneiden sisdilman huono taso ei
yleensa ole ollut riittdvé syy korjaustoimenpiteiden kdynnistdmiselle, vaikka ongelmat téltd osin
tiedostetaan. Ilmanvaihtojérjestelmén korjaus siirretdén usein toteutettavaksi laajemman perus-

korjauksen yhteyteen.

Kotiluokkien ldmpdtilaan liittyvid ongelmia kuten kylmyys, vetoisuus, suuret lampdtilan vaihte-
lut on noin 15 %:1la kouluista. Namé ongelmat liittyvét ainakin osaksi kotiluokan ilmanvaihto-

ongelmiin.

Akustiikkaan ja dénieristykseen liittyvistd ongelmista kérsii noin 10 % kouluista. Etenkin opetta-
jien kannalta saattavat ndmé ongelmat aiheuttaa vakaviakin terveydellisid haittoja (puhedini

vaarassa). Opettajien ddnihdirioitd kartoittavassa tutkimuksessa kévi ilmi, ettd vdhén yli 10 %:lla
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opettajista esiintyi tyotd haittaavia ddnihdiridoireita. Saman tutkimuksen mukaan vain noin 17
%:ssa luokkahuoneista akustiikka oli suositusten mukainen. (Pekkarinen E. ym. Prevalence of
vocal symptomps among teachers compared to nursers, A questionnairestudy, Scad J Log Phon

1992, 17,113 -117).

Kotiluokkien keskeisimpid epédkohtia kysyttdessd mainittiin my0s valaistus. Siihen liittyvid on-
gelmia on noin 6 %:ssa kouluista. Kalusteet ovat sopimattomia noin 1/5:ssa kouluista ja niiden

keskeisin ongelma sdidtomahdollisuuden puuttuminen.

Noin 70 %:lla kouluista opettajilla ei ole riittdvasti erillisid tydskentelypaikkoja (tillaiseksi ei
luettu kotiluokkaa tai muuta opetustilaa). Hieman yli puolet kouluista ei ole voinut tarjota opet-

tajille tyoskentelypaikkoja lainkaan. Etenkin kaupunkien kouluissa tilanne on téltd osin huonoin.

Kouluilla, joilla tulisi olla kouluterveydenhoitotila, se puuttuu noin 16 %:lta. Osalla nidistd kou-
luista lienee kuitenkin mahdollisuus kayttdd koulun vélittoméssd ldheisyydessd mahdollisesti
sijaitsevaa terveyskeskusta tai —asemaa. Koulukuraattorin tila 10ytyy noin 8 %:ssa ja koulu-
psykologin tila noin 9 %:ssa kouluista. (Noin 1/3:ssa kouluista on oppilaita véhintdédn 100 ja
noin 1/10:ssa véhintddn 300). On huomattava, ettd opetuksen jdrjestdjit voivat tarjota oppi-

lashuoltohenkildston palveluksia muuallakin kuin koulun tiloissa.

Noin 1/3:ssa kouluista eli noin 1000 koulussa, kun arviointitulos yleistetddn koskemaan koko
maata, kunnossapitotyot tehdddn harvemmin kuin joka toinen vuosi. Télloin on kysymys suoras-
taan kunnossapitotdiden laiminlyonnistd, joka saattaa vaarantaa perusopetuslain tarkoittaman
turvallisen oppimisympariston. Liikuntasalin ja koulupihan telineiden ja laitteiden kunto saattaa
pettdd ja aiheuttaa vaaratilanteita oppilaille. Koulurakennusten kunnossapitoa ja peruskorjauksia
siirretddn monissa tapauksissa kunnes korjauksia varten saadaan valtionosuutta. Viime vuosina
valtionosuus on riittdnyt vain vdhédiseen osaan tarpeeseen nihden. Téstd lienee mitd todennédkoi-
simmin seurauksena, ettd koulurakennusten kuntoa koskevana keskeisimpdné puutteena rehtori-
en maininta yleinen rapistuneisuus ja kuluneisuus” tullee 1&hivuosina koskemaan yhéd useampaa

koulurakennusta.

Rehtoreilta kysyttiin, onko koulurakennuksessa tdlld hetkelld kosteus- ja homeongelmia, joista
aiheutuu oppilaiden, opettajien ja muun henkilokunnan sairastumista ja poissaoloja koulus-
ta/tyostd. Homeongelmista kérsitddn arviointitulosten mukaan noin 7 %:ssa otoskouluista eli

noin 200 koulussa, kun tulos yleistetddn koskemaan koko maata. Homekoulujen lapsilla on ta-
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vallista enemméin hengitystieoireita, toistuvia tulehdussairauksia ja lisddntynyt riski sairastua
allergiseen nuhaan ja astmaan. Kysymys on vakavasta ongelmasta, joka asettaa opetuksen jarjes-

téjille erityisen vastuun koulukiinteiston kunnossapidosta.

Koulujen pihaan liittyvistd epdkohdista keskeisin on se, ettei autoille ei ole osoitettu pysé-
koimispaikkaa, vaan ne ajetaan ldhelle koulurakennuksen padsisddankéyntiad. Huoltoliikenne sekéa
oppilaiden kuljetuksessa ja saattoliikenteessd kéytettidvét autot, niin yksityiset kuin julkisetkin,
litkkuvat vilituntipihalla oppilaiden joukossa aiheuttaen péivittdin riskitilanteita oppilaiden tur-
vallisuudelle. My6s koulurakennuksissa asuvien vuokralaisten autot aiheuttavat ongelmia kou-

lun pihalla. Edelld mainittuja ongelmia esiintyi noin 12 %:lla kouluista.

2.4. Muita koulun tyoympaériston kehittimiseen tahtiavii selvityksii ja tutkimuksia

Koulujen homeongelmia koskevia laajuudeltaan erilaisia tutkimuksia on tehty maassamme useita.
Laajimpiin tutkimuksiin kuuluu Suomen Kuntaliiton selvitys, jota koskeva raportti ”Kosteus- ja
homevaurioiden mééré ja syyt kuntien julkisissa rakennuksissa” on vuodelta 2000. Selvityksessa
kdvi ilmi, ettd 5 %:ssa kuntien rakennuskantaa on homevaurioita korjattu vuosina 1996 — 1999.
Opetusrakennusten osalta tdnd aikana oli havaittu 917 kosteus- ja homevaurioista rakennusta.
Selvityksen mukaan kunnat arvioivat, ettd lahivuosina erityisesti koulurakennusten kosteus- ja
homevaurioita on korjattava enemmaén kuin mitd viime vuosina on tehty. Edelld mainittujen vau-
rioiden syynd on kuntien arvion mukaan rakennusten vanheneminen ja peruskorjausten viivas-
tyminen, koska kunnilla ei ole taloudellisista syisté johtuen varaa korjauksiin. Vuosikorjauksista

on tingitty ja peruskorjauksia on siirretty koko 1990-luvun.

Kansanterveyslaitoksen Ympaéristoterveyden osasto Kuopiossa tutki koulurakennusten kosteus-
vaurioita 30 koulussa osana altistuksen arviointia oppilaiden terveyttd selittivéssd tutkimukses-
sa. Koulurakennuksia ndilld kouluilla oli yhteensd 41. Vaurioituneita rakennuksia 16ytyi 31 ja
loput 10 rakennusta olivat vaurioitumattomia tai ldhes vaurioitumattomia. Lievdi homeen hajua
oli yhdessd ja voimakasta homeen hajua oli kymmenessd rakennuksessa. Nékyvien homekas-
vustojen esiintymisessd ei todettu suurta eroa kivi- ja puukoulujen vélilld. Havaituista kosteus-
vaurioista 1dhes joka neljés sijaitsi opetustiloissa ja joka viides kosteissa tai mérkétiloissa. Ylei-
sin syy kosteusvaurion syntymiseen oli kdytettyjen materiaalien tekninen vanheneminen, minka
vuoksi kosteus pédsi turmelemaan rakenteita. Muina kosteusvaurioiden yleisiné syiné tutkimuk-
sen mukaan olivat rakennuksen ulkopuolelta pddssyt kosteus ja putki- tai viemdrivaurio.

(Koivisto J. ym. Koulujen kosteusvauriot, kirjoitus julkaisussa Ympdristo ja Terveys 2/ 2002.)
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Opetusministerio kdynnisti kevéélld 1996 homekouluhankkeen, johon liittyi useita erillisid tut-
kimuksia. Tyoterveyslaitos sekéd pddkaupunkiseudun kunnat suorittivat kosteus- ja homevaurioi-
den tutkimisen paikallisissa koulurakennuksissa. Yhteistydssd ne kehittivit myds toimintamal-
lin, jota voidaan kéyttdd vaikeimpien ilmeistd terveysuhkaa aiheuttavien kosteus- ja homevauri-
oiden loytdmiseksi. (Koulujen kosteus- ja homeongelmat, Tutkimuksia paddkaupunkiseudulla,
Tyéterveyslaitos Hki 1997.) Yksittdisiin kouluihin kohdistuneita home- ja kosteusvauriotutki-

muksia on viime vuosina suoritettu lukuisasti.

Jyviskyldssd suoritetussa tutkimuksessa kartoitettiin Jyvéskylédn kaupungin 25 koulun siséilman
laatua ja siivouksen tasoa. Ldhes kaikissa luokkahuoneissa (56 huonetta) ilmanvaihtoméaéarét
alittivat maardysten mukaisen ulkoilmavirran ohjearvon. Puutteellinen ilmanvaihto oli havaitta-
vissa mitatuissa hiilidioksidipitoisuuksissa. Naméa olivat matalimmat, kun ilmanvaihtojérjestel-
missd sekd tulo- ettd poistoilmanvaihto oli koneellistettu. Léhes kaikki luokkahuoneet olivat
lampdviihtyvyyden kannalta liian 1dmpimid. Vain kymmenessd mitatuista 56 luokkahuoneesta
lampotila oli Sisdilmastoluokitus 2000:n S2-luokan talvisuositusrajoissa 20 — 22 °C. Tutkimuk-
seen sisdltyneen kyselyn mukaan opettajat kokivat merkittdvimmaéksi tydympériston ongelmiksi
polyn ja lian, tunkkaisen ja kuivan ilman sekd melun. (Pasanen T. ja Rindell J., Sisdilmaolosuh-
teet ja koettu ilmanlaatu Jyvéskyldn kouluissa, kirjoitus julkaisussa Ymparistd ja Terveys 2/

2002.)

Vaasan kaupungin koulujen sisétilojen terveellisyyttd ja ergonomiaa koskevassa riskikartoituk-
sessa (1999) yleisimmiksi epdkohdiksi nousivat ilman puhtauteen liittyvédt ongelmat, mm. hiili-
dioksidipitoisuus sekd 1dmp0 ja vetoisuus. Seuraavina tulivat opettajien huoneeseen ja opettajien
henkildkohtaisiin tydtiloihin liittyvdt epédkohdat seka liian suuri oppilasméddréd suhteessa luokka-
huoneen kokoon. Téma voi myds olla perussyynd ilmastoinnin riittdméttomyyteen. Ongelmiksi
todettiin my0s epdergonomisten kalusteiden aiheuttamat istuma-asennot ja liiallinen ddnen voi-
makkuus. Kartoituksen mukaan koulujen ohella myos kaupungin terveysvalvonta nékee ilman-
vaihto-ongelmat suurimmaksi epdkohdaksi ja oppilaiden sekd henkilokunnan terveyttd uhkaa-
vaksi tekijéksi tyoskentely-ymparistossd. (Seppo Méenpdd: Vaasan kaupungin koulujen riskikar-

toitus 1999).

Laaninhallitusten toteuttaman peruspalvelujen arvioinnin yhteydessd vuonna 2001 selvitettiin
peruskoulujen rehtoreille osoitetulla kyselylld myos koulujen turvallisuutta. Kyselyyn vastasi

3036 perusopetuksen koulua (ks. www.stakes.fi/kouluterveys/oppilashuolto)
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Rehtoreilta kysyttiin, miten usein koulussa on tehty tydolojen tarkastuksia. Noin puolet (53%)
vastasi, ettd madrdajoin ja heistd kolmannes ilmoitti tarkastuksia joka toinen vuosi, noin kol-
mannes joka kolmas vuosi ja loput harvemmin kuin joka kolmas vuosi. Lihes puolet kouluista

ilmoitti, ettd tarkastuksia tehddén tarvittacssa.

Liséksi kysyttiin, missd méérin erikseen luetellut tydolo-ongelmat haittaavat koulutyotd. Vasta-
usvaihtoehdot olivat Ei lainkaan/Melko paljon/Erittdin paljon. Noin 58 % rehtoreista arvioi, ettd
epakdytdnnolliset tilat haittaavat koulutyotd vihintdédn melko paljon, erittdin paljon haittaa koki
14 % rehtoreista. Vuosikorjausten laiminlyonnin katsoi aiheuttavan haittaa ainakin melko paljon
noin 47 % rehtoreista ja erittdin paljon reilu kymmenesosa (14 %) kouluista. Kaksi kolmesta
rehtoreista arvioi, ettd huono ilmanvaihto haittaa kouluty6td ainakin melko paljon. Joka neljédn-
nessd koulussa tdmi haitta koettiin erittdin suureksi. Seuraavaksi yleisempid ongelmia olivat
melu (vastaavat prosenttiluvut 63 ja 11), ahtaus (57 ja 16), ldmpdétila (54 ja 11), liitkenneturval-
lisuusongelmat (45 ja 6), tapaturmavaara (29 ja 2), puutteet valaistuksessa (26 ja 4) sekd home,

kosteus ja puutteellinen siivous (molemmat 23 ja 4).

Peruspalvelujen arviointikyselyssd raportoitiin sitd useampia tydolo-ongelmia mitd suurempi
koulu oli kysymyksessd. Koulun koon kasvaessa eniten yleistyivit sisdilman laatuun, puutteelli-
seen siivoukseen, meluun, homeeseen ja kosteuteen ja liikenneturvallisuuteen liittyvit ongelmat.
Valaistuksen puutteet, tilojen epékiytannollisyys ja vuosikorjausten laiminlydminen eivit olleet

yhteydessa koulun kokoon.

Stakesin johdolla toteutettavassa Kouluterveyskyselyssd (ks. tarkemmin: www.stakes.fi/ koulu-
terveys) on vuodesta 1996 alkaen kahden vuoden vilein selvitetty peruskoulujen 8. ja 9. luokan
ja lukioiden 1. ja 2. vuosikurssin oppilaiden arvioita tydoloistaan. Kysely kattaa yli 80 % Suo-
men peruskoulujen yldasteista ja lukioista. Tulokset raportoidaan ne tilanneille kunnille ja kou-

luille.

Noin 65 %:lla yldluokkien oppilaista ei ole kdytossddn omaa pulpettia, lokeroa, kaappia tai muu-
ta sdilytyspaikkaa koulutavaroille. Noin 60 % oppilaista koki huonon ilmanvaihdon, lampétilan,
vetoisuuden ja muiden vastaavien ongelmien haittaavan koulutydtd melko paljon ja noin joka
viides vastaaja arvioi ndiden ongelmien haittaavaan heididn kouluty6tdédn erittdin paljon. Seuraa-
vaksi yleisimpind haittoina koettiin epdmukavat tyotuolit ja tyopoydét, joista melko paljon tai
enemman haittaa koki joka toinen ja erittdin paljon joka viides. Lihes yhtd monet kokivat sosi-
aalitiloissa ongelmia. Noin joka kolmas koki likaisuuden tai polyisyyden haittaavaan koulutyoté

melko paljon tai erittdin paljon. Melu ja kaiku haittasivat melko paljon tai enemmén joka neljat-
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td oppilasta, ahtaudesta ongelmia koki vastaavasti noin 17 % oppilaista. Koko maassa kaikista
yldasteiden 8. ja 9. luokkien oppilaista 43 % ilmoitti ainakin yhden fyysisten tydolojen ongelman
haittaavan kouluty6té erittdin paljon. Neljé tai useampia vaikeita ongelmia ilmoitti 9 % oppilais-

ta.

Ylaasteen oppilaista noin joka toinen koki, ettd oppilaiden mielipiteitd ei oteta huomioon koulun
kehittdmisessd, joka kymmenes oli jyrkésti titd mieltd. Noin 40 % koki kiireisyyden haittaavan
ainakin melko paljon ja 10 % erittdin paljon. Lihes yht usein arvioitiin, ettd opettajat eivét roh-
kaise oman mielipiteen ilmaisemiseen ja ettd luokassa on huono tydrauha. Lihes joka kolman-
nen mielestd opettajat odottivat heiltd litkaa koulussa. Koko maassa véhintddn yhden vaikeaksi
koetun ty6ilmapiiriongelman ilmoitti 32 % oppilaista ja kolme tai useampia ongelmia 6 % oppi-

laista.

Noin 40 % yldasteen oppilaista piti koulutydn méardd melko usein tai jatkuvasti liian suurena ja
6 % jatkuvasti liian suurena. Noin 18 % koki vikivaltatilanteiden haittaavaan kouluty6td melko
paljon tai enemmaén ja 7 % erittdin paljon. Vastaavat luvut tapaturmavaaralle olivat 15 % ja 5 %.
Noin 6 % oppilaista ilmoitti, ettd heitd kiusataan koulussa ainakin kerran viikossa tai useammin.
Vihintddn yhden turvallisuusongelman ilmoitti 19 % oppilaista ja kaksi tai useampia 5 % oppi-

laista.

Yleisempi arvio oppilaiden tydolokokemuksista saatiin, kun laskettiin yhteen fyysisissd tyoolois-
sa, tyoilmapiirissd ja turvallisuudessa koetut vaikeat ongelmat. Yldasteiden oppilaista 57 % il-
moitti ainakin yhden vaikeaksi kokemansa ongelman koulunsa tydoloissa. Joka neljds (24 %)
oppilas ilmoitti kolme tai useampia ongelmia. Kaikissa kysytyissd asioissa oli erittdin suuria

eroja koulujen kesken.

2.5. Kansainviliset virtaukset

Suomi on ollut mukana OECD:n koulurakennusohjelmassa Programme on Educational Buil-
ding, jonka tehtdvind on ollut selvittdd fyysisen kouluympériston laatu- ja soveltuvuusvaatimuk-
sia laadukkaalle kouluopetukselle, varmistaa etti koulurakennusten suunnitteluun, rakentami-
seen ja ylldpitoon kdytetyt huomattavat investoinnit on kdytetty parhaalla mahdollisella tavalla
ja lisdksi selvittdd kasvatustyon ja yhteiskunnan suunnanmuutosten vaikutuksia koulurakentami-
seen. Ohjelmassa mukana olevat maat ovat valinneet yhteisiksi ja kaikkia maita koskeviksi sel-

vityksen kohteiksi mm. seuraavia tutkimusalueita:
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* koulujen tehokkuuden parantaminen suunnittelun ja hyvén hallinnoinnin avulla
» tulevaisuuden oppimisympariston vaatimukset
= oppilaitosinfrastruktuurin ylldpitoon ja kehittdmiseen liittyvét strategiat

= kestdvi kehitys koulurakentamisessa

Suomi on jadnyt OECD:n koulurakennusohjelmasta pois vuoden 2001 alusta lukien.

Suomi ja muut Pohjoismaat ovat perustaneet koulurakennuksia ja oppimisympéristdja selvitta-
vén yhteistyoverkoston vuonna 2000. Kaikissa Pohjoismaissa on toisiaan muistuttava koulujér-
jestelma ja koulurakentamisen perinne. Lisdksi kaikissa maissa on toteutettu keskitetyn koulura-
kentamista koskevan ohjausjérjestelmin ja normiston alasajo. Yhteistydverkosto on valinnut

yhteisiksi mielenkiinnon ja tiedonvaihdon kohteiksi mm. seuraavia teemoja:

tulevaisuuden koulu oppimisympaéristonad - millaisia tiloja tarvitaan
* koulupiha oppimisymparistond

* esiopetuksen, pdivéikotitoiminnan ja koulun yhdistdminen

» pienet koulut paikallisena kulttuurikeskuksena

* nuorten (12-16 v.) koulu oppimisymparistona

= ckologinen koulurakentaminen ja koulun péivittdinen toiminta

Kaikissa teollistuneissa maissa yhteisend koulurakentamisen suuntauksena nidhddin pyrkimys

avoimempaan ja joustavampaan oppimisymparistoon.

2.6. Yhteenveto ja johtopaitokset

Olemassa olevat selvitykset ja tutkimukset osoittavat koulujen tydympéristoon liittyvén runsaas-
ti ongelmia ja epdkohtia. Terveellisyydestd ja turvallisuudesta ei ole tehty kattavia selvityksia.
Koulurakennuksille ja koulujen huonetiloille asetetaan uusia vaatimuksia. Kaikissa teollistuneis-
sa maissa yhteisend koulurakentamisen suuntauksena nihdddn pyrkimys avoimempaan ja jous-
tavampaan oppimisympéristoon. Eri kohderyhmid varten laadittujen, perusopetuksen oppi-

misymparistdja koskeville terveellisen ja turvallisen laadun arvioinnin perusteille on siis tarve.

Koulurakentamista sédédeltiin 1990-luvun alkupuolelle, jonka jidlkeen vastuuta on siirtynyt kun-
nille. Kouluissa tapahtuva opetus ja oppilaat eivit kuulu ty6turvallisuuslain velvoitteiden piiriin.

Opiskeluympariston turvallisuudesta sdddettdessd haluttiin kuitenkin saattaa oppilaat ja opetus
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tyontekijddn rinnastettavaan asemaan. Koululait velvoittavat koulutuksen jérjestdjid huolehti-
maan oppimisympadriston turvallisuudesta ja samalla seuraamaan koulutuksen toteutusta ja vai-

kutuksia. Rahoitus on kuitenkin riittimétonta ja kunnat ovat eriarvoisessa asemassa.
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3. EHDOTUS TERVEELLISEN JA TURVALLISEN OPISKELUYMPARISTON
LAADUN ARVIOINNIN PERUSTEIKSI

Epékohtien ja ongelmien korjaamista varten esitetddn seuraavassa laadun arvioinnin perusteiden
ohella my0s uusia ohjeita ja hallinnollisia ratkaisuja, joita on syytd noudattaa, jotta véltyttdisiin
vastuukysymyksiin liittyviltd ongelmilta. Tapauksissa, joissa yksiselitteistd ohjetta ei ole tarkoi-
tuksenmukaista antaa, annetaan enintidén suositus. Ohjeet ja suositukset toimivat my0s arviointi-

perusteina, joita kdyttden voidaan selvittdd koulun tydympariston parannus- ja korjaustarpeet.

Tarkastelu suoritetaan oheisen jaottelun a-e puitteissa ja kokonaisvaltaisen opiskeluympériston
viitekehyksestd (kts. kuvio) ndkokulmina koulurakennus terveellisend ja turvallisena oppi-
misympdristond, henkildstd, tekniset huoltotoimet, fysikaaliset ominaisuudet, opiskelun yleinen

tuki, oppimateriaalit ja opiskeluvilineet sekéd opetussuunnitelma.

hyvin laadun kuvaus (tavoite)

S

epiakohdat, ongelma

i

lainsdadinto/madraykset/suositukset

&

arviointiperuste
- uudis- ja lisirakennukset
- vanhojen tilojen saneeraus ja muutostyot

e. valvonta /vastuutaho

Seuraavassa tarkoitetaan perusopetusryhmaélld vuosiluokilla 1-6 sitd oppilasryhmii, jolle on
madritty oma luokanopettaja. Muistiossa keskitytdén fyysiseen oppimisympdristoon. Siini ei ole

myo6skéédn arvioitu erikseen erityista tukea tarvitsevien oppilaiden opiskeluymparistoa.
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3.1. Opiskeluympériston joustavuus

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Opiskelussa korostetaan oppilaskeskeisid tydmuotoja ja tiedonhankintatapoja. Oppi-
laat kykenevit itsendiseen tydskentelyyn ja etsimién tietoja erilaisista ldhteistd, jo-
hon informaatioteknologia on tuonut uuden ulottuvuuden. Oppilaat toteuttavat tee-
ma- ja projektiopintoja ja oppivat tyOskentelemddn yhdessd eri tavoin kokoonpan-
nuissa ryhmissid. Hyva opiskeluymparistd laajenee koulurakennuksen ldhiympéris-

toon.

Epdikohdat, ongelma
Opiskelussa keskeinen piirre on koulurakennus ja luokkahuonekeskeisyys. Tyos-
kentely on sidottu neljén seindn sisélld tapahtuvaan toimintaan, jossa kdytetién laa-

jasti perinteisid, opettaja- ja oppikirjakeskeisid opetusmenetelmia.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Opiskelutilojen joustavuudesta ei ole olemassa valtakunnallisia méaérdyksié tai ohjei-
ta. Peruskoulun opetussuunnitelmien perusteet korostavat oppilaskeskeisid tydmuo-

toja ja tiedonhankintatapoja.

Arviointiperuste
Opiskeluympairisté on laajempi asia kuin koulurakennus. Hyvé opiskeluymparisto
on samanaikaisesti joustava ja turvallinen. Koulurakennus ja opiskelutilat tulee to-
teuttaa siten, ettd ne tukevat ja johdattavat opettajia kiyttdmadn monipuolisia ope-
tusmenetelmid ja tydskentelytapoja. Uusia koulurakennuksia suunniteltaessa jousta-
vuus otetaan huomioon esimerkiksi siten, ettd mahdollisimman monen oppimistilan
seind on avattavissa tai tila voidaan yhdistdd koulun kirjastoon (mediateekkiin).
Myo6s osa oppimistiloista tulee olla yhdisteltdvissé, jotta voidaan tarvittaessa muo-
dostaa suuryhmén opetustiloja. Pisimmélle toteutettuna joustavuus lihtee siitd, etti
rakennetaan vain aineopetustilat muiden oppimistilojen ja koulukirjaston muodosta-
essa avotilan (“oppimaiseman’). Erdiden aineopetustilojen (esim. kidsity0) osalta
siirrettdvan seindn toteuttaminen ei ole perusteltua, koska turvallisuussyisti néissé ti-
loissa monet kalusteet, laitteet ja koneet sekd tydskentelypaikat sijaitsevat kiintedsti

seiniin liittyen.
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Olemassa olevien koulurakennusten muutos- ja perusparannustdiden yhteydessi py-

ritdén toteuttamaan edelld mainittuja ohjeita mahdollisuuksien mukaan.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jérjestdjin tehtdvand on valvoa, ettd koulutointa kehitetdén valtakunnal-
listen tavoitteiden mukaisesti. Siten my0s uusia koulurakennuksia rakennettaessa
samoin kuin vanhoja saneerattaessa ja kunnostettaessa ldhtokohtana pidetdén ope-
tussuunnitelman perusteiden asettamia vaatimuksia. Koulurakennusten ja opiskeluti-

lojen tulee palvella ndistéd lahtokohdista johdettuja tavoitteita.

Ty6suojelutoimikunnan tehtdviin kuuluu késitelld mm. tyopaikan olosuhteisiin vai-
kuttavia muutos- ja uudistussuunnitelmia, antaa niistd lausuntoja ja seurata niiden to-

teutumista.

3.2. Koulun koko

Hyvin laadun kuvaus (tavoite)
Opettajat tuntevat koulunsa oppilaat ja koulun ilmapiiri on viihtyisd, kodikas ja tur-
vallinen. Oppilaiden viliset sosiaaliset kontaktit ovat luontevia ja ristiriitojen ratko-
minen on kaikkien yhteinen asia. Nuorimmatkin oppilaat hahmottavat kouluraken-
nuksen ja sen huonetilat. Liitkkuminen koulurakennuksessa on sujuvaa eikd ruuhkau-

tumista esiinny.

Epdikohdat, ongelma
Kouluissa, joissa oppilaita on hyvin vdhdn ja osa ikdluokista puuttuu kokonaan, so-
siaalinen toimintaympdristd voi olla puutteellinen yksittdisen oppilaan kohdalla.
Suurissa kouluissa opettajat tuntevat vain pienen osan oppilaista, mikd rajoittaa
mahdollisuuksia puuttua tehokkaasti jarjestyshéiridihin ja muihin ongelmiin. Turvat-
tomuuden tunne etenkin pienimpien oppilaiden keskuudessa saattaa aiheuttaa koulu-
pelkoa ja ahdistuneisuutta. Yhteisollisyyden tunteen luominen on vaikeaa. Suurten
koulujen sisiliikennettd voi olla vaikea jirjestdd sujuvasti ja turvallisesti, esimerkiksi

kouluruokailu ja juhlat.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Lainsdadénndssé ei ole madrayksid koulun koosta. Perusopetuslain 3 § toteaa, etté

opetus jéarjestetddn oppilaiden ikdkauden ja edellytysten mukaisesti.
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Arviointiperuste
Uusia koulurakennuksia suunniteltaessa selvitetddn sekd pedagogisesta ettd sosiaali-
sesta ndkokulmasta ldhtien kussakin tapauksessa erikseen koulun optimaalinen koko
huomioiden oppilaiden ikdrakenne. Lisdksi otetaan huomioon ympériston/ asema-
kaavan rajaamat mahdollisuudet sekéd kunnan kouluverkostoon ja oppilaiden koulu-
matkoihin liittyvét ndkokohdat. Mikédli kouluun tulee useita satoja oppilaita tai ra-
kennetaan useampia eri kouluja késittava koulukompleksi, suunnitteluratkaisulla py-
ritddn hdivyttdimddn suuren koulun vaikutelma rakentamalla ikddn kuin pienempid

kouluja toistensa yhteyteen.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jdrjestdjan tehtdvind on ohjata ja valvoa koulurakennusten suunnittelua
siten, ettd koulun kokoa mitoitettaessa otetaan huomioon edelld esitettyjé tavoitteita

ja arviointiperusteita.

3.3. Koulurakennus

3.3.1. Opiskelutilojen mitoitus — opetusryhméin koko

Oppimistilat luokitellaan tavallisimmin kahteen ryhmééan:
= yleiset opetustilat: niissd opetetaan sellaisia aineita, jotka eivét vaadi kalustuksen
ja varustuksen vuoksi omaa erillistd opetustilaa (esim. vuosiluokkien 1 — 6 ns. ko-
tiluokat ja vuosiluokkien 7 — 9 matematiikan ja historian, kielten ym. opetusti-
lat) ja ryhméopetustilat: erikokoisille pienryhmille tarkoitetut tilat
* aineopetustilat: niissd opetetaan sellaisia aineita, jotka tarvitsevat ainekohtaisen

opetustilan (esim. fysiikka ja kemia, kasityd, kotitalous ym.)

Oppimistilojen korkeus on padsddntoisesti vaihdellut vililla 2,90 — 3,10 metriéd ai-
empien normien mukaisesti. Poikkeuksen ovat muodostaneet liikuntasalit ja isot tek-
nisen tyon opetustilat, joissa korkeus on suurempi. Tdmé korkeuden mitoitusohje on

edelleen minimiarvona kéyttokelpoinen, jotta huonetilojen ilmamairé olisi riittava.

Hyvdn laadun kuvaus (tavoite)
Oppimistilojen koko (pinta-ala ja korkeus) on sellainen, ettd se tukee opetussuunni-
telman asettamien tavoitteiden toteuttamista ja mahdollistaa oppimistilaan sijoitetun

oppilasryhmén tehokkaan tyOoskentelyn, opettajan ohjauksen ja valvonnan seki tyo-
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turvallisuuden. Viimeksi mainittu tavoite korostuu etenkin niissé aineopetustiloissa,
joissa késitellddn koneita ja tyokaluja. Riittdvan kokoinen oppimistila ei aseta rajoi-

tuksia opetus- ja tyoskentelymenetelmien valinnalle.

Koulun tiloista osa voidaan toteuttaa ns. avotiloina, jolloin yleisid opetustiloja (pe-
rinteisid luokkahuoneita) koululla ei ole lainkaan tai vain muutamia. Esimerkiksi pe-
rusopetuksen 1 — 6 vuosiluokkien kotiluokkien asemesta voidaan rakentaa ns. koti-

alueita.

Oppilaiden tyop0Oydét ja tuolit sijoitetaan oppimistilaan eri tavoin ryhmiteltyiné si-
ten, ettd tilassa on riittdvasti litkkumistilaa ja kaikilla oppilailla on hyvé nékyvyys
opetustilan havaintovilineisiin. Opettajan tulee voida litkkua oppimistilassa siten, et-
td hin piidsee helposti jokaisen oppilaan tydopdydin ddreen. Oppimistilaan tulee tyo-
pOytien ja tuolien liséksi voida sijoittaa tilan kdyttotarkoituksesta riippuen tarpeelli-

nen madrd opetusvélineiti ja tietokoneita.

Epdkohdat, ongelma
Opetustiloihin sijoitetaan niiden pinta-alaan ja ilmanvaihtoon néhden liian suuria
oppilasryhmia. Tiloissa ei ole riittdvasti liikkkumistilaa ja tyorauha héiriintyy hel-
posti. Opetusmenetelmien kéyttd on rajoittunutta ja perinteinen opettajakeskeinen

metodi on ldhes vallitseva.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Yleisten opetustilojen koosta ei ole olemassa ohjeita. Aineopetustiloista on ole-
massa seuraavat Opetushallituksen suunnitteluoppaat, joissa on annettu ohjeita ai-

neopetustilojen koosta:

- Luonnontieteen opetuksen tilat ja vdlineet. Opetushallitus. 1997.

- Kotitalouden opetustilat & tydturvallisuus. Opetushallitus 1999.

- Peruskoulun ja lukion kuvaamataidon opetustilojen suunnitteluopas.
Opetushallitus 1993.

- Peruskoulun kdsityon opetustilojen suunnitteluopas — tekninen tyo ja tekstiili-
tyd. Opetushallitus 2002.

- Turvallisuus ja tydsuojelu liikkunnan opetuksessa. Opetushallitus. 2001.
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Opetusryhmien koosta on sdddetty perusopetusasetuksessa (1994/98). Maaraykset
koskevat erityisopetusta, perusopetuslain tarkoittamaa pidennetyn oppivelvollisuu-
den piirissid oleville oppilaille annettavaa opetusta sekd vaikeimmin kehitysvam-

maisten (EHA 2) opetusta.

Arviointiperuste (koskee sekd uudisrakennettavia ettd perusparannettavia oppimistiloja)
Aiemmin on luokkahuoneiden mitoituksen lihtkohdaksi katsottu riittédvin 2 m* /
oppilas. Opetustilassa kéytettdvien monipuolisten opetusmenetelmien, opetustilan-
teiden ja muunneltavana tarvittavan kalustuksen vuoksi em. pinta-alaohje ei kui-

tenkaan endd ole riittdva. Niinpd yleisopetustilat tulisi mitoittaa seuraavasti:

Pinta-ala on 2,1 - 2,3 m”oppilasta kohti (25 oppilaan oppimistila on siten 53 - 58 m?)
Perusopetuksen vuosiluokkien 1 — 6 kotiluokan pinta-ala on edelld mainittu, kui-
tenkin vihintiin 40 m®,

Ryhmiopetustilojen koko: pinta-ala on 2,0 m? oppilasta kohti.

Nédin madritelty yleisten ja ryhmiopetustilojen kokonaispinta-ala voidaan uusia

kouluja rakennettaessa kéyttdé eri tavoin (esim. avotilakoulu yms.)

Koulun kokonaismitoituksessa voidaan kayttda liitteend 5 olevia kouluasteeseen ja
koulukokoon suhteutettuja tunnuslukuja. Esitetyt em. mitoitusluvut aiheuttavat liit-

teessd oleviin tunnuslukuihin noin 5-10 %:n lisdyksen.

Aineopetustilojen koko: noudatetaan edelld mainittujen aineopetustilojen suunnit-

teluoppaissa madriteltyjd pinta-aloja.

Opetusryhmin koko yleisessd tai ryhméopetustilassa tulisi mééritelld ko. tilan pin-
ta-alan mukaan kuten edelld on esitetty. Ndin ollen jokaista olemassa olevaa tai
suunniteltavaa tilaa varten mééritellasin se oppilasmédird, joka kuhunkin tilaan voi-

daan turvallisesti sijoittaa.

Vastuutaho / Valvonta
Koulun rehtori valvoo, ettd oppimistiloihin on sijoitettu oppilaita edelld esitetyn
ohjeen mukaisesti. Ylldpitdjd vastaa siité, ettd olemassa olevalle oppilasméérille

tulee osoittaa riittévit tilat; oikea maéra oikeassa paikassa.
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3.3.2. Kirjasto- ja tietopalvelut

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Opetussuunnitelman perusteiden mukaan keskeinen tavoite on oppia hankkimaan
tietoa erilaisista tietoldhteistd, jasentimdin, muokkaamaan ja vélittimaén sitd. Hy-
vin toimiva ja ajanmukaisesti varustettu koulukirjasto on uudistuvan oppimiskési-
tyksen ja oppilaskeskeisen tyoskentelyn keskeisimpid tiloja. Kirjasto on koulun
keskelld sijaitseva monipuolinen tietopalveluyksikkd, jossa (tai sen vilittdmissa
laheisyydessd) on seki yksilolliseen ettd ryhmétydskentelyyn tarvittavia tyopisteitd

tietokoneineen ja Internet-yhteyksineen.

Nykyiset epdkohdat
Koulukirjaston tilat ovat useinkin varsin riittdmittomét, ne on otettu luokkahuone-
kéyttoon, tai ne saattavat jopa puuttua kokonaan. Kirjasto on sijoitettu kouluraken-
nuksessa syrjdiseen tilaan, joten sen kayttd oppituntien aikana ei ole mahdollista ja
kirjaston kdyttd jad satunnaiseksi ja opetus oppikirjan tietojen varaan. Kirjaston
materiaali on vanhentunutta, sitd ei ole karsittu eikéd se vastaa nykypéivén tarpeita.
Koulukirjastoja ei ole tietokoneistettu, aineistoja ei ole luetteloitu kirjasto-ohjel-

maan, kirjastolla ei ole sdédnnoéllistd budjettia eikd koulutettua hoitajaa.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset

Perusopetuslaissa (PL 47 §) mahdollistetaan kirjastoiminta mutta sithen ei velvoi-
teta "Perusopetuksen yhteydessd voidaan oppilaille jirjestdd kirjastotoimintaa.”
Koulukirjastotilaa koskevia méérdyksid ei ole olemassa, mutta valtionapu maéray-
tyy tietyin perustein. Kirjaston perustamis-, ajanmukaistamis- ja kdyttdohjeita on
annettu mm. Opetushallituksen ja Suomen koulukirjastoyhdistyksen yhteisjul-
kaisussa Hyvé koulukirjasto (2002) sekda BTJ Kirjastopalvelu OY:n ja Opetushalli-
tuksen yhteisjulkaisussa Kirjasto koulussa (1999).

Arviointiperuste
Jokaisella koululla on oma, koulurakennuksen keskeiseen osaan sijoitettu kirjasto,
tai koulun kéytettdvissd on kunnallinen kirjasto, joka sijaitsee vilittomasti koulura-
kennuksen yhteydessd. Vuosiluokkien 1 — 6 kouluissa, joissa on alle 80 oppilasta (1
— 3 perusopetusryhméd), kirjasto sijoitetaan koulun ryhméopetustilaan (monitoimiti-

laa). Tétd isommissa 1 — 6 vuosiluokkien kouluissa erillisen kirjastotilan koko maa-
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rdytyy perusopetusryhmien mukaan siten, ettd tilaa on 10 m® kutakin perusopetus-

ryhmaéé kohti.

Kaikissa vuosiluokkien 1 — 9 tai vuosiluokkien 7 — 9 kouluissa on erillinen kirjastoti-

la, jonka koko on vahintién 60 m”.

Koulukirjastoon kuuluvien hakuteosten tulisi olla pddosin alle 10 vuoden ikaisti.
Kirjastoissa on tietokirjallisuuden lisédksi myos kaunokirjallisuutta, sekd uutta ettd
klassikkoja. Kirjastolla on sddanndllinen budjetti uusia hankintoja varten. Kirjastot
ovat tietokoneistettu, ja niiden aineistot on luetteloitu kirjastojédrjestelmédan hakujen
mahdollistamiseksi. Kirjastot voivat olla auki koulupdivin aikana, ja niilli on am-
mattitaitoinen hoitaja. Kirjastoilla on kehittdmissuunnitelma - ne ovat osa kou-
lun/kunnan tieto- ja viestintdstrategiaa. Koulun kirjaston toimivuutta arvioidaan
kolmelta toiminnalliselta alueelta: kokoelmien hallinta, tiedonhaku ja lukeminen, lu-

kuharrastus.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jirjestdjédn tehtdvand on valvoa, ettd suunniteltaessa uutta koulu-
rakennusta tai saneerattaessa vanhaa kirjastotilaa koulukirjasto saa keskeisen ase-
man ja mitoitetaan siten, ettd se palvelee koulun tarpeita. Koulun tieto- ja kirjasto-

palvelut tulee taata yhteistydssd kunnan kirjaston kanssa.

3.3.3. Oppilaiden hygieniatilat

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Jokaisella oppilaalla on turvallinen mahdollisuus kéyttdd koulun wc-tiloja siten,
ettei hdnen tarvitse tuntea pelkoa tulla héirityksi tai kiusatuksi. Hygieniatilojen

siisteydestd huolehditaan myds koulupdivin aikana.

Oppilaalla on koulussa mahdollisuus peseytyé tarvittaessa, etenkin liikuntatuntien

jéalkeen ja siten pitdd huolta henkilokohtaisesta hygieniasta.
Hygieniatiloja jérjestettdessd otetaan huomioon myds harjaantumisopetukseen

osallistuvat ja muut vaikeavammaiset oppilaat, joilla on oltava siihen tarkoitukseen

erikseen suunniteltu hoitohuone kalusteineen ja varusteineen.
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Epdkohdat, ongelma
Rakennettaessa wc-tiloja on ollut melko yleinen kéytdnto toteuttaa kahdet wc-tilat
koulun pohja- tai kellarikerrokseen: toiset tytdille ja toiset pojille. Niité tiloja on
ollut vaikea valvoa ja niiden hygieniataso hajuhaittoineen on ollut varsin usein
heikko. Varsinkin pieniltd kouluilta ovat puuttuneet oppilaiden pukeutumis- ja pe-
seytymistila. Oppilaiden terveys saattaa vaarantua, kun litkuntatuntien jdlkeen ldh-

detddn peseytymaittominé kotimatkalle.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Rakennusméirdyskokoelman osa F1 siséltdd litkuntavammaisten we-tiloja koske-
via mairdyksid. Muutoin ei oppilaiden wc-tiloista eikd peseytymistiloista ole ole-

massa madrayksid tai ohjeita.

Terveydensuojelulaki ja -asetus siséltdvét yleisid madrayksia.

Arviointiperuste

Oppilaiden we-tilat:

Uusia koulutiloja rakennettaessa tai vanhoja saneerattaessa lihtokohtana pidetién
aina yhdelle oppilaalle tarkoitettua wec-yksikkod, jonka koko on noin 1,5 m”. Nami
sijoitetaan tasaisesti eri puolille koulurakennusta muutamien yksikéiden ryhmiin.
Saneerauksen yhteydessd muutetaan koulun vanhat isot we-tilat mahdollisuuksien
mukaan muihin kiyttotarkoituksiin (esim. varastotiloiksi) ja toteutetaan yhdelle
oppilaalle tarkoitettuja we-yksikditd. Koulua kohti tarvitaan ainakin yksi we-tila
litkkuntavammaisia oppilaita varten. Wc-tilojen varustuksessa otetaan huomioon

kasisuihkut. Koulun we-tilojen tarve méaéritelldin seuraavasti:

oppilaita we-tilojen lukumdcdrd vastaava we-tilojen pinta-ala
alle 15 2 kpl (2 yksikkod) 1kpl4 1,5 m”+ inva-wc 5,5 m’
15-35 3 kpl 2kpl4 1,5 m* + inva-wc 5,5 m’
yli 35 yksi we-tila alkavaa (we-tilojen lukumadard — 1) x

15 oppilasta kohti 1,5 m*+ inva-we 5,5 m*

Oppilaiden pukeutumis- ja peseytymistilat:
Oppilaiden pukeutumis- ja peseytymistilat kdsittdvat pukeutumistilan (noin 2/3 ti-

lojen pinta-alasta) ja suihkutilan (noin 1/3 pinta-alasta) sekd ndiden yhteydessi
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olevan wec-tilan. Tyttdjen ja poikien erilliset peseytymismahdollisuudet otetaan

huomioon.

Perusopetuksen vuosiluokkien 1 — 6 kouluissa, joissa on oppilaita alle 130 (1 — 5
perusopetusryhmi), pukeutumis- ja peseytymistilojen pinta-ala on noin 30 m” .
Kun oppilaita on 130 — 230 (6 — 9 perusopetusryhméi), tilantarve on 45 m”. Téti
suuremmissa kouluissa tarvitaan kahdet pukeutumis- ja peseytymistilat pinta-alan

ollessa tilldin noin 80 m?.

Perusopetuksen vuosiluokkien 1 — 9 tai 7 — 9 kouluissa tarvitaan yleensd kahdet
pukeutumis- ja peseytymistilat, joiden pinta-ala on yhteensd noin 90 m* . Kuitenkin
aivan pienimmissd 7 — 9 vuosiluokkaa kasittdvissd kouluissa (alle 90 oppilasta)

riittivand voidaan pitdd 60 m”:n suuruisia tiloja.

Vastuutaho / valvonta
Rehtorin tehtdvéni on valvoa tiloja. Tarvittaessa terveysvalvontaviranomaiset ar-

vioivat, ettd hygieniatilat tdyttavét terveysvaatimukset.

3.3.4. Oppilashuollon tilat

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Oppilashuollon henkildstolle (kouluterveydenhoitaja, koululddkari, koulupsykologi
ja koulukuraattori) on jokaisessa koulussa tarpeellisin kalustein varustetut tyotilat,
joissa on mahdollista kdyda luottamuksellisia keskusteluja oppilaan ja hdnen van-
hempiensa kanssa. Kun oppilashuollon ammattihenkild toimii koulussa enemmaén
kuin puolipdivétoimisesti, hinelld on oma tyShuone. Kouluterveydenhuollon tilo-

jen erityistarpeet on kuvattu tarkemmin Kouluterveyshuolto 2002 -oppaassa.

Oppilashuollon tilat muodostavat kokonaisuuden, johon oppilas voi helposti tulla
leimautumatta ja jossa on my0s ryhmétyohuone moniammatillisia neuvotteluja ja

oppilaan ja hdnen vanhempiensa yhteistd tapaamista varten.

Oppilashuollon tiloihin sisdltyy my0s lepohuone, jossa oppilas tai koulun henkilos-
toon kuuluva voi koulupdivén aikana sairastuessaan levétd odottaessaan kuljetusta
kotiin tai mahdollisiin jatkotoimenpiteisiin. Sairastuneen henkildn tilaa voidaan

seurata timan ollessa lepohuoneessa.
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Epdikohdat, ongelmat
Oppilashuollon erityistilat puuttuvat koulusta kokonaan tai ne ovat tdhén kéytto-
tarkoitukseen sopimattomat. Oppilaat joutuvat jonottamaan vastaanotolle kaytaval-
14. Adnieristys on huono. Oppilashuollon eri henkildstdn tydhuoneet ovat etdlld
toisistaan eikd kéytettdvissd ole moniammatilliseen yhteistyohon tai oppilaan ja

vanhempien yhteistapaamiseen sopivaa tilaa.

Lainsddddnto/mddrdykset/suositukset
Kouluterveydenhuolto 2002 - opas. Oppaita 51/2002/Stakes.
Ks. myo6s kouluhallituksen laatimat ohjeet "Peruskoulurakennuksen koulu-

terveydenhoitotilojen suunnitteluohjeet (RT KH 20361)

Arviointiperuste
Oppilashuollon tilat sijoittuvat koulurakennuksessa niin, ettd nithin on helppo paa-
sy ja ettd kiireisissé tilanteissa oppilas voidaan nopeasti siirtdé tilaan ensiapuun ja
edelleen tarvittaessa sairaankuljetukseen. Hissittomissd koulurakennuksissa oppi-

lashuollon tilat ovat ensimmaisessi kerroksessa.

Odotustila, pukeutumishuone, WC ja vastaanottohuoneet ovat toiminnallinen ko-
konaisuus, jossa oppilasta ei leimata ja hén voi turvallisesti ja héiriintymtta riisuu-

tua ja pukeutua ja osallistua tarpeellisten nidytteiden ottamiseen.

Kouluterveydenhuollon tilat mahdollistavat kouluterveydenhoitajan ja ladkérin

samanaikaisen tyoskentelyn ja niiden varustus on ajanmukainen.

Oppilashuollon ty6huoneissa on ajanmukainen ATK-yhteys terveyskeskuksen ja

koulun siséisiin verkkoihin.

Pienissd kouluissa (alle 80 oppilasta) oppilashuollon toimitilat voidaan jirjestéa
esimerkiksi ryhméatyohuoneeseen tai muuhun yhteiskéyttitilaan, jossa on asianmu-
kainen varustus ja joka toiminnallisesti tdyttdd erityistilalle asetetut luottamuksen

ja hdiriottomyyden vaatimukset.
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Vastuutaho/valvonta
Koulutuksen jarjestdjd huolehtii yhteisty0ssd sosiaali- ja terveysviranomaisten

kanssa asianmukaisten oppilashuoltotilojen jérjestimisesti ja varustamisesta.

3.3.5. Koulun turvajirjestelmi

Hyvdn laadun kuvaus (tavoite)
Koulussa on tehty riskinarviointi, jonka perusteella on ennakolta laadittu suunni-
telmat ja valmistauduttu ylldttdviin tilanteisiin kuten tulipaloon ja vakavaan tapa-
turmaan seki eriasteisiin kriiseihin. Koulun henkildkunnalla on tarvittava ensiapu-
koulutus ja se osaa toimia tillaisissa tilanteissa ennalta suunnitellusti. Koululla on

kaytettdvissddn tarvittavat kalusteet ja varusteet.

Epdikohdat, ongelma
Odottamattomat tilanteet yllattavit ja vaadittava toiminta kdynnistyy hitaasti ja

summittaisesti. Huhut ja epétietoisuus levittdvit pelkoa ja ahdistuneisuutta.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Pelastustoimilain (561/1999) ja -asetus (857/1999) mukainen turvallisuussuunni-
telma tulee laatia, jos talossa tydskentelee vahintddn 30 henkil6d. Siiné késitellddn
mm. tiedot rakennuksesta, véestonsuojelu-, sammutus- ja pelastusvilineet sekd
toimintaohjeet onnettomuustapauksissa. Ohjeet laaditaan yhteistydsséd palo- ja pe-
lastuslaitoksen kanssa. Rakentamismédrdyskokoelmassa on sddadokset mm. raken-

nuksen poistumisteistd ja reiteista.

Terveydensuojelulaki edellyttdd kunnan viranomaisia ylldpitdméén erityistilanne-
valmiutta. Sosiaali- ja terveysministerid on julkaissut ympdiristdterveyden erityisti-

lanteiden oppaan (2000:4).

Koulun kriisitoiminnan malli, STAKES 43/1997

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2000, vuosiluokat 1 - 2, mukai-
sesti paikalliseen opetussuunnitelmaan tulee sisdltyd suunnitelma ennaltachkéise-

véstd toiminnasta kouluyhteison terveyden ja turvallisuuden edistimiseksi. Suunni-

telmassa tulee huomioida my6s koulun ulkopuolella tapahtuva opetus.
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Arviointiperuste
Lakien médraykset. Kouluissa seuraava varustus:
- lukitusjdrjestelma
- ensiapukaappi/kaapit varusteineen
- ensiapulaukku varusteineen
- palovaroittimet ohjeen mukaisesti
- késisammuttimet
- sammutuspeitteitd
- paarit varusteineen
- hétipoistumistiet merkitty asianmukaisesti
- turvallisuussuunnitelma (pelastustoimilain edellyttimat asiat kuten palo- ja

pelastautumissuunnitelma)

toimintasuunnitelma kriisitilanteita varten

hilytysjarjestelma

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2000, vuosiluokat 1-2, mukaisesti
paikalliseen opetussuunnitelmaan tulee sisdltyd suunnitelma ennaltachkdisevésté
toiminnasta kouluyhteisén terveyden ja turvallisuuden edistimiseksi. Suunnitel-

massa tulee ottaa huomioon myds koulun ulkopuolella tapahtuva opetus.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jérjestdjan tehtdvand on varata koululle resurssit méérdysten mukaisen
turvavilineiston hankkimista varten. Opetuksen jérjestdja arvioi, milloin koululle
tarvitaan erityisen laajat turvajarjestelyt valvontakameroineen. Koulun rehtori val-
voo, ettd turvavélineet on hankittu ja tarpeelliset suunnitelmat on laadittu. Rehtorin
tehtdviand on my0s valvoa, ettd henkildstd saa tarvittavaa turvallisuusasioihin liit-
tyvdd koulutusta ja ettd koulussa jarjestetddn pelastautumisharjoituksia sdannolli-
sesti vuosittain. Olennaista terveyteen liittyvissd erityistilanteissa on, ettd koulusta

tieto siirtyy nopeasti, jotta hoito- ja ehkdisytoimenpiteet voivat kdynnistya.

3.3.6. Kouluruokailu, ruokailutilat, keittio

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Terveellisessd ja turvallisessa opiskeluympéristdsséd huolehditaan siitd, ettd oppi-

laat saavat koulussa tyydytettyd noin 1/3 paivittdisestd ravinnon tarpeestaan. Ruo-
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kailua varten on riittdvan kokoiset, viihtyisét tilat. Ruoan valmistus toteutetaan hy-
gieenisesti korkealaatuisissa keittidtiloissa, joissa keittiohenkilokunnan turvalli-
suudesta on huolehdittu. Kouluruokailun tavoitteena on tarjota oppilaiden ravitse-
muksellisia tarpeita ja ikdkauden mieltymyksid vastaavaa ruokaa. Kouluruokailu
on osa koulun kasvatustehtivdi, joten ruokailutilanteen tulee olla ohjattua ja kyt-
keytyéd eri oppiaineiden osaksi. Erityisesti tavoitteena on antaa mallia hyvin koos-

tetuista aterioista ja opettaa hyvid ruokailutapoja seka sosiaalisia taitoja.

Ruoka-allerginen tarvitsee dieettinsd mukaista, usein koulun ruokalistasta poik-
keavaa ruokaa, jonka on tiytettivd suomalaiset ravitsemussuositukset. Sen tulee
olla my0s maukasta ja monipuolista. Allergisen ruoan tulisi olla my6s samankal-
taista kuin muille tarjottava ruoka. Ruoan samankaltaisuus edistéé osaltaan erityis-
ruokavalion noudattamista ja sairauden hoitoa sekd vdhentdi erityisruokaa tarvitse-

van syrjaytymistd ja syrjityksi tulemisen tuntemusta. Turhia dieetteja tulee valttia.

Ruokailu jarjestetidén lounasaikaan.

Epdkohdat, ongelma
Kouluruokailu joudutaan monissa kouluissa toteuttamaan tiloissa, jotka ovat ruo-
kailijamééradn ndhden liian pienet. Tilat ovat akustisesti huonoja ja ruokailutapo-
jen opettaminen niissd tuottaa sen vuoksi vaikeuksia. Koulukeittiét ovat monissa
kouluissa pinta-alaltaan alimitoitettuja ja tydskentely niissd aiheuttaa henkilokun-

nalle turvallisuusriskejd ja vaikeuttavat monin tavoin tydskentelya.

Ruoka-allergiaa sairastaa 5 - 10 % koululaisista.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset

Kouluruokailutiloista ei ole annettu méardyksié, ohjeita tai suosituksia.

Arviointiperuste
Ruokasali
Vuosiluokkien 1 — 6 kouluissa erillistd ruokasalia pidetddan yleensd perusteltuna,
kun oppilasmiird on vihintddn 120. Tét4 pienemmissd kouluissa ruokaillaan siten
kotiluokissa, joiden kalustuksessa otetaan huomioon luokkaruokailun vaatimukset.
Ruokasalin pinta-alan tarve 120 — 775 oppilaan kouluissa lasketaan yleensi siten,

ettd oppilaiden lukumérd kerrotaan 0,5 m*:114 (kaksivuororuokailu). Jos oppilaita on
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enemmain kuin 775, ruokasalin pinta-ala saadaan kertomalla oppilasmédrd 0,3

m?:114 (kolmivuororuokailu).

Vuosiluokkien 1 —9 tai 7 —9 kouluissa tarvitaan yleensé aina ruokasali, jonka mi-
nimikoko on 45 m?. Tilantarve lasketaan muutoin kuten edelld 1 — 6 vuosiluokkien

kouluissa.

Ruokasalin akustiikkaan ja viihtyisyyteen sekéd sen sisdliitkennevirtoihin kiinnite-

tadn erityistd huomiota.

Ruoanjakelulinjastoa varten varataan riittavasti tilaa.

Koulukeittio
Koulukeittion (valmistuskeittio varastotiloineen ja muine aputiloineen lukuun ot-
tamatta keittichenkilokunnan tiloja) pinta-ala méaéraytyy koulun oppilasmairian

mukaan seuraavasti:

oppilaita pinta-ala m* oppilaita pinta-ala m’
alle 35 35 331-380 95
35-80 40 381 —-430 105
81 -130 50 431 —480 110
131-180 55 481 —530 120
181 —230 65 531 -630 135
231 -280 80 631 —-630 145
281 —-330 90 631 — 680 155

Jos oppilasméiri on lihelld alarajaa, vihennetdin ohjepinta-alasta 5 m? ja jos se on
lahelld ylarajaa, lisitddn ohjepinta-alaan 5 m” (esim. jos oppilasméérd on 135, on

keittidpinta-ala 55 m* — 5 m”* = 50 m?).

Y1i 680 oppilaan kouluissa keittio pinta-ala voidaan laskea kertomalla oppilasmaa-

rda 0,23:1la.

Mikdli koululla on jakelukeittio, sen pinta-ala on noin 'z vastaavan valmistuskeit-

tidn pinta-alasta.

66



Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jérjestdjan tehtdvind on valvoa, ettd koulun ruokailutilat mitoitetaan
riittdvéan kokoisiksi. Terveysviranomaisten tehtdvénd on valvoa, ettd ruoan valmis-
tuksessa noudatetaan hygieniaan liittyvid vaatimuksia. Tydsuojeluviranomaiset
valvovat tydturvallisuuteen liittyvid vaatimuksia. Koulun rehtori ja koulukeittion
vastaava (eméntd) valvovat, ettd ruokasalin viihtyisyyteen kiinnitetddn jatkuvasti

huomiota (verhot, kukat yms.).

3.3.7. Eteis- ja kiytiviitilat, aulat ja esteettomyys

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Koulun aulat seké eteis- ja kdytdvitilat on suunniteltu siten, ettd litkennevirrat niis-
sd on painotettu tasaisesti eikd oppilaiden ruuhkautumia synny. Néitd tiloja voi-
daan kéyttdd oppilaiden oleskelutiloina mutta myds oppituntien aikana opiskeluti-
loina (esim. ryhmatyo6tiloina, yksilollisen tyoskentelyn tiloina), mikd on otettu
huomioon niiden kalustuksessa. Liikuntavammaiset kykenevit esteettomasti ilman

avustajaa litkkumaan eteis- ja kédytévitiloissa.

Epdkohdat, ongelma
Koulun eteis- ja kdytdvitilat ovat ahtaat, huonosti ilmastoidut ja riittdméttomaisti va-
laistuja. Ne eivit sovellu muuhun kuin siirtymiseen huonetilasta toiseen. Tallaiset
olosuhteet ovat erityisen otollisia suoran kontaktin ja ilman kautta levidvien mikro-
bien aiheuttamille epidemioille (Paunio M ym. 1998 ja Paunio M 1999). Portaikot

estavit litkkuntavammaisten liikkkumista ja raskaampien opetusvilineiden siirtelya.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Rakennuslaki ja -asetus
Rakennusméérdyskokoelma
Nevala-Puranen, Innanen, Ekroos: Esteeton ympdiristd litkuntavammaisille. Tyo-

terveyslaitos 2001.

Arviointiperuste
Koulurakennuksen bruttopinta-alan ja hyotypinta-alan suhde on noin 1,5 (hyoty-
pinta-alaan ei lueta eteis- ja kéytdvétiloja, auloja, tuulikaappeja, LVIS-laitteiden
vaatimia tiloja ym. kiinteiston teknisid tiloja ja porrashuoneita). Uusien

koulurakennusten suunnittelussa otetaan erityisesti huomioon, ettd eteis- ja
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kéytavatiloja voidaan kayttdd oppilaiden oleskelutiloina ja opiskelutiloina. Vanho-
jen koulurakennusten saneerauksen yhteydessd pyritddn mahdollisuuksien mukaan

avartamaan eteis- ja kiytévétiloja tekemaélld huonetilojen kéyttotarkoituksen muutoksia.

Koulurakennuksessa huonetilojen tasoeroja viltetddn tai mikéli se ei ole mahdollis-
ta, toteutetaan luiskia tai rakennetaan hissi. My0s vanhojen koulurakennusten sa-
neerauksen yhteydessd tulee aina parantaa mahdollisuuksien mukaan liikunta-

vammaisten esteettdmén kulun turvaamista.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jérjestdjan tehtdvind on valvoa, ettd uusien koulujen suunnittelussa ote-

taan huomioon edelld mainittu suositus.

3.3.8. Siilytystilat

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Koululla on riittdvésti erilaisiin tarkoituksiin varattuja siilytystiloja. Koulun tyo-
aikojen ulkopuolisen kéyton esimerkiksi kerho-, kansalais- ja tydvéenopiston tar-
vitsemat tilat on otettava mitoituksessa huomioon. Jokaisella oppilaalla on mahdol-

lisuus saada kdyttoonsd henkilokohtainen sdilytystila.

Epdkohdat, ongelma
Opetussuunnitelman perusteiden mukaan kouluty6sséd korostuvat entistd enemmaén
oppilaiden monipuoliset tydskentelytavat. Erilaisten projektien yhteydessd syntyy
tuotoksia, joita varten tarvitaan sdilytystiloja. Myos oppilaiden yksilollisen tyos-
kentelyn tulokset ovat monipuolistuneet nykypéivan kouluissa, joissa tdhén ei ole
aina varauduttu riittavasti. Suuressa osassa kouluja oppilailla ei ole kaytossad henki-

l6kohtaista sdilytystilaa.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Sailytystiloista ei ole olemassa médriyksid, ohjeita tai suosituksia lukuun ottamatta

aineopetustiloja siltd osin, kuin niistd on laadittu suunnitteluoppaita.

Arviointiperuste
Tarkeimmait séilytystilat ovat opetusvélinetilat. Aineopetustilojen yhteydessd on

ko. aineiden opettamisessa tarvittavien opetusvilineiden ja —materiaalien sekd op-
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pilastdiden sdilytystiloja. Niiden lisdksi tarvitaan erillistd opetusvélinetilaa, jonka
tarve on 6 — 7 % yleisten opetustilojen (tai avotilakouluissa niitd vastaavien tilo-

jen) kokonaispinta-alasta laskettuna.

Opetusvilinetilojen ohella jokaisella koululla tulisi olla voimisteluvéilinevarasto,
ulkourheiluvilinevarasto (10 — 20 m* koulun koosta riippuen), siivousvilinevaras-
to (noin 1 % koulun hyétypinta-alasta) ja kiinteistonhoitotila (10 — 20 m* koulun
koosta riippuen). Ndyttdmon varasto ja tuolivarasto kuuluvat kouluihin, joissa on

vihintdan 130 oppilasta tai liikuntasali vihintiin 200 m”.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jérjestdjan tehtdviand on valvoa, ettd uusien koulujen suunnittelussa ote-
taan huomioon edelld mainittu suositus. Vanhojen koulutilojen saneerauksen yh-
teydessd pyritddn mahdollisuuksien mukaan toteuttamaan riittdvét sdilytystilat te-

kemdlld huonetilojen kayttotarkoituksen muutoksia.
3.4. Henkilosto

3.4.1. Henkilostotilat

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Eri henkildstoryhmiin kuuluvilla on mahdollisuus tyopéivin aikana tavata ja keskus-
tella ty6hon liittyvistd kysymyksistd ja jirjestelyistd. Tilaa on riittdvasti myos koko

henkil6ston kokouksiin ja neuvotteluihin.

Oppilashuoltohenkildston tyétiloissa on otettu huomioon tyon luottamuksellisuus ja
hygienian vaatimukset. Henkildstolla on koulussa mahdollisuus opetuksen valmiste-
luun, arviointiin ja kehittimistyohon. Henkiloston kdytdssd on tarvittavat vélineet,
koneet ja laitteet. TyOpaikalla on riittdvit ja asianmukaisesti varustetut peseytymis-,

pukeutumis- ja vaatteiden sdilytystilat sekd ruokailu-, lepo- ja kdymalatilat.

Epdikohdat, ongelma
Oman tydskentelypaikan puuttuminen vaikeuttaa oppituntien valmistelua, oppilaiden
kirjallisten tehtdvien tarkistamista ja ym. tehtdvien suorittamista. Yhteisen kokoon-
tumistilan (opettajienhuoneen) ollessa liian pieni tai sen puuttuessa opettajien yhteis-

ty0 saattaa jaada riittamattomaksi.
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Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset

Tyéturvallisuuslaissa on yleisid méardyksid. Henkiloston kokoontumis- ja tyotiloista

el ole muita médrdyksia tai ohjeita.

Sosiaalitilojen suunnittelua koskee RT-kortti: RT 94-10053 Pysyvien tydpaikkojen
puku-, pesu- ja WC-tilat.

Arviointiperuste
Koko henkildstd muodostaa yhteisén. Opettajien kokoontumis- ja tydtilat ovat seu-
raavat: Jokaisella opettajalla on koulussa oma tydskentelypaikka muualla kuin ope-
tustilassa ja kisittdd vidhintddn tyOpOoyddn tai -tason, tyOtuolin sekd hyllyti-
laa/sdilytystilaa. Tydtilojen liséksi tarvitaan yhteiseksi kokoontumistilaksi varsinai-

nen opettajienhuone.

Perusopetuksen vuosiluokat 1-6:

* ] -3 perusopetusryhméa késittidvissd kouluissa opettajilla ja muulla henkilokun-
nalla ovat yhteiset pukeutumis- ja peseytymistilat, joiden koko on noin 9 m”.

= 46 perusopetusryhmai kisittivissd kouluissa tilojen koko on noin 6 m?* (siivous-
ja keittiohenkilokunnalla ovat omat tilansa).

» Edelld mainittuja suuremmissa kouluissa tilojen koko on noin 12 m’ (=2 tilaa 4
noin 6 mz).

Perusopetuksen vuosiluokat 7-9:

= Opettajien pukeutumis- ja peseytymistilojen koko on véhintdén noin 12 m?* (= 2

tilaa 4 noin 6 m”.
Sosiaalitilat maaritellddn yllimainitun RT-kortin mukaisesti.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jérjestdjin tehtdvdnd on valvoa, ettd suunniteltaessa uutta kouluraken-
nusta tai vanhan rakennuksen saneerausta henkilostolle varataan riittdvit pukeutu-
mis- ja peseytymistilat. TyOsuojeluviranomaisten tehtdvani on valvoa, ettd ndiden
tilojen ollessa riittdimattomét tai puuttuessa kokonaan opetuksen jarjestija ryhtyy

toimenpiteisiin tilojen toteuttamiseksi.
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3.5. Tekniset huoltotoiminnot

3.5.1. Rakennuksen huolto ja kunnossapito

Hyvin laadun kuvaus (tavoite)

Koulurakennukset on pidettdva jatkuvasti teknisesti niin hyvéssd kunnossa, ettd
koulunkéynti niissd voisi tapahtua kunnon olosuhteissa. Rakennusten huollossa ja
kunnossapidossa tapahtuvat laiminlyonnit voivat aiheuttaa paitsi vilittdmid ongel-
mia koulujen olosuhteissa, myds ajanmittaan rakennuksen ja sen teknisten laittei-
den kunnon heikkenemistd, mistd voi taas seurata todella suuria rakennusteknisid
vaurioita, mm. kosteusvaurioita, joiden vaikutukset opettajiin ja oppilaisiin voivat
olla todella suuria ja joiden korjaaminen on kallista ja kdyton kannalta usein han-

kalaa.

Koulurakennusten teknisid laitteita on kdytettdva tarkoituksenmukaisesti ja véltet-
tavé sellaisia sddstdtoimia, jotka voivat huonontaa olosuhteita koulussa. Esimer-
kiksi ilmanvaihtolaitteiden kdyntiaikojen ja -tehojen tulee vastata tilojen kédyttod ja

kuormitusta.

Koulurakennusten kiinteistonhoidosta ja korjaamisesta vastaavat henkilot ovat mo-

tivoituneita ja tehtéviinsé riittdvasti koulutettuja ja perehtyneité.

Kiinteistdjen huollon ja korjaamisen vastuusuhteet on jarjestetty tarkoituksenmu-
kaisesti. Tiloissa tydskentelevit seuraavat koulun olosuhteita ja rakennusten kun-
toa ja heiddn yhteistyonsd kiinteistdjen huollosta vastaavien kanssa on jdrjestetty
asianmukaisesti. Hyvin toimivalla yhteistyolld voidaan ehkiistd tai ainakin rajoit-

taa esimerkiksi kosteus- ja homevaurioiden haitallisia vaikutuksia.

Epdkohdat, ongelma

Koulutiloja ei pidetd kunnossa.
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Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset

Rakennusten huollosta ja kunnossapidosta ei ole olemassa virallisia maarayksia.
Kuitenkin on olemassa kattava kokoelma erilaisia kiinteiston huoltoon ja kunnos-

sapitoon liittyvid ohjeita ja suosituksia. Seuraavassa on esitetty muutamia niista.

RT 18-10663

LVI 01-40044

KH 90-40016

ohjetiedosto

kesdkuu 1998

TAVOITTEELLISET KAYTTOIAT JA OHJEELLISET
KUNNOSSAPITOJAKSOT; OHJEKORTTEJA
RT-kortisto

RT 18-10493

Rakennusosien, tilojen ja ulkoalueiden kunnossapitojaksot.
1992

RT 18-10609

Asuintalon huoltokirjan rakenne ja siséltd. 1996

RT 18-10610

Asuintalon huoltokirjan laadinta. 1996

KH- ja LVI-kortistot

KH 90-00159

Kiinteiston kunnossapitojaksot. 1992

KH 90-00226, LVI 01-10259

Tarkastus-, hoito- ja huolto-ohjeet. Poikkeus ja héiriétilanteiden ohjeet. Asuintalon
huoltokirja.

1996

LVIO01-10260

LVIS-laitteiden kunnossapitojaksot. 1996

Hein K, Salo P, Pirinen A. Toimitilakiinteiston huoltokirja. Laadinta - Kaytto -

Esimerkit. Ympéristoministerio, Suomen ympéristo 349, Helsinki 1999. 168 s.

Arviointiperuste
Koulurakennuksia hoidetaan, huolletaan ja pidetddn kunnossa asianmukaisella ja

pitkdjanteiselle tavalla niin, ettd huollon ja korjausten mahdolliset laiminlydnnit

72



eivdt huononna rakennuksen olosuhteita eivitkd aiheuta mahdollisesti jatkuessaan
rakennuksissa vaurioita ja tarvetta tarpeettomiin ja opetusta haittaaviin korjauksiin.

Koulurakennusten peruskorjaamisesta on huolehdittu.

Vastuutaho / valvonta
Ensisijainen vastuu koulurakennusten kunnosta, huollosta ja yllédpidosta seka kor-
jauksista kuuluu rakennuksen omistajalle, yleensd kunnan asianomaiselle yksikdol-
le. Koulun oman henkildkunnan tulee kuitenkin seurata tilannetta koulussaan ja ra-
portoida kunnossapidosta vastaavalle ajoissa havainnoistaan. Yhteistyon néissa ky-

symyksissé tulee olla toimivaa.

3.5.2. Siivous

Hyvdn laadun kuvaus
Tilat ovat raikkaita, puhtaita ja viihtyisid. Tilojen puhtaustaso on toiminnan kan-
nalta tarkoituksenmukainen ja yleisvaikutelma siisti. Tavoitteena on ilman laatua
heikentdvien sekd tiloissa litkkumista ja tyOskentelyd hankaloittavien epa-
puhtauksien poistaminen tai vdhentdminen. Pinnoilla ei esiinny silmin néhtdavia
polyéd eikd muuta likaa. Tilat ovat jérjestyksessd. Lattiapinnat ovat turvallisia ei-
vitkad kosteinakaan liukkaita. Kaikilla tilojen kéyttdjilld on oikeus turvalliseen ym-

paristoon.

Epdkohdat, ongelma
Siivous kouluissa on usein riittimétonté ja epétarkoituksenmukaista. Tiloja ja pin-
toja siivotaan liian harvoin, padsdéntoisesti koulupéivén aikana ja lisdksi kdytetdan
pOlyéd huonosti sitovia menetelmid, joten sisdilma on usein pdlyistd. Usein kéyte-
tadn myos liikaa vettd ja voimakkaita kemikaaleja, joista voi seurata kosteusvauri-

oita ja drsytysoireita.

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Koulusiivouksesta ei ole erityismadrayksid. Ylldpitdjad padttad, miten siivous hoide-

taan ja millaista se on tasoltaan.

Arviointiperuste
Kukin tila siivotaan sen toiminnan ja kdyton sekd pinta- ja sisustusmateriaalien

edellyttdmailld tavalla. Siivous on lomitettava muun toiminnan kanssa ja tehddén
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mahdollisuuksien mukaan tilojen kédyton jélkeen. Tietyt tilat on syytd siivota my0s
koulupdivén aikana. Oppilaiden tulee kuitenkin n&hda siivoushenkilostod, jotta he

ymmartivét, ettei puhtaus synny itsestién.

Siivous suoritetaan ajanmukaisin menetelmin. Siivouksessa kdytetddn péddasiassa
pOlyé sitovia menetelmid, joita sovelletaan siivouskohteen edellyttdmaélld tavalla.
Nihkeytetyt pyyhkeet ja mopit tai mikrokuitutuotteet sitovat hyvin polyd. Vesisan-
kojen sijasta kuljetetaan mukana riittiva maérd nihkeytettyja/kostutettuja pyyhkei-
td/moppeja, jolloin minimoidaan veden méaird siivoustydssé ja vihennetiddn samal-

la kemikaalien kulutusta ja jateveden mééraa.

Pehmustetut kalusteet tulee imuroida sdénndllisesti. Tarkoituksenmukainen imu-
rointitiheys on ratkaistava tilan kdyton mukaan. Korkealla olevilta tasopinnoilta tu-
lee poly poistaa muulloinkin kuin vuosittaisen perussiivouksen yhteydessi. Vuosit-
tainen perussiivous on tarpeen lukuvuoden aikana alentuneen puhtaustason nosta-
miseksi tarkoituksenmukaiselle tasolle. Perussiivouksen yhteydessd tulee lattioi-
den, ikkunoiden ja seindpintojen - tilanteen ja mahdollisuuksien mukaan myos kat-
topintojen - lisdksi puhdistaa my0s kalusteet ja tekstiilit. Kattovalaisimet tulee niin

ikddn puhdistaa sddnnollisesti.

Puhdistusaineina kéytetédn hajusteettomia tai miedosti hajustettuja tuotteita (hajus-
te on joskus vilttiméton raaka-aineen epdmiellyttivin tuoksun peittimiseksi).
Mahdollisuuksien mukaan kéytetdédn ympéristomerkilld varustettuja tuotteita. Ta-
vanomaisessa ylldpitosiivouksessa riittdd neutraali heikosti emdksinen puhdistus-

aine. Erikoisaineita kdytetédn vain tilanteen niin vaatiessa.

Tydvilineiden ja koneiden tulee olla hyvékuntoisia ja tarkoitukseensa sopivia. Ne
puhdistetaan kdyton jdlkeen ja sdilytetddn siten, ettd ne pysyvét kdyttokuntoisina
myos sdilytyksen aikana eivitkad tilldin vddnny, litisty, reped tai murru. Pyyhkeet
ja mopit pestdin koneella. Vilineiden huoltamiseen ja siivoustarvikkeiden sdilyt-

tdmiseen tarvitaan asianmukainen siivoushuone.

Hyvidi puhtaustasoa voidaan pitdd ylld estimaélld lian kulkeutuminen sisétiloihin.
Ulko-oven ja tuulikaapin jdlkeen tarvitaan niin suuri mattoalue, ettd matoilla on

otettava muutama askel. Mattojen tulee olla likaa sitovia ja niiden tulee pysya hy-
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vin paikallaan, jotta ne eivét aiheuta kaatumisvaaraa. Mattojen ja tekstiilipadllys-
teisten kalusteiden puhdistukseen kiytettdvéissd imurissa tulee olla tehokas suoda-

tin.

Tilahuollosta vastuussa olevien on syytéd tehdd systemaattista parhaiden kayténto-
jen vertailua. Kunkin siivouskohteen kohdalla on hyvé laatia sanallinen kuvaus

edellytettavistd puhtaustasosta, johon todellista tilannetta on helppo verrata.

Vastuutaho / valvonta
Ylldpitdja vastaa riittdvistd voimavaroista. Siivouksen laatua valvotaan jatkuvasti.
Koulun ja siivoushenkiloston edustajien on syytéd tehda sdédnndllinen katselmus 1-2
krt/v. Téllin todetaan puhtaustason tarkoituksenmukaisuus, selvitetidn mahdolli-

set ristiriitatilanteet ja sovitaan menettelyistd ongelmien korjaamiseksi.

3.5.3. Pihat ja turvallisuus

Hyvdin laadun kuvaus
Koulun piha-alue on selkeésti jaisenndity eri alueisiin siten, ettei huolto- ja muu
ajoneuvoliikenne risteile oppilaiden kayttdmilld alueilla. Ajoneuvopysdkdinti on

selkedsti merkitty ja rajattu omaksi alueekseen.

Oppilaiden liikenneturvallisuus on seki kodin ettd koulun asia.

Oppilaiden virkistykseen ja opiskeluun varattu alue on valoisa ja kooltaan riittava.
Koulupiha on virikkeinen. Pihalla on useita erilaisia mm. leikkeihin, peleihin, seu-
rusteluun ja opiskeluun tarkoitettuja monipuolisia toiminta-alueita. Pihan kalustei-
den ja varusteiden on oltava turvaméérdysten mukaisia. Pihalla tulee olla erityyp-
pisid istutus- ja viheralueita - nurmikkoa, pensaita ja puita. Jos mahdollista, tontilta
tulisi olla ldheinen yhteys luontoon. Varsinaisen kouluajan ulkopuolella oleva péi-

vittdinen toiminta tulee ottaa pihasuunnittelussa huomioon.

Epdkohdat, ongelma
Koulun keittio- tai muu huoltoliikenne tai pysékointiliikenne sekoittuu oppilaiden
kayttdmiin alueisiin, jolloin syntyy vaaratilanteita. Koulun tontti ja piha-alue on

kooltaan ahdas ja riittdmaton. Pihalta puuttuu varusteita ja kalusteita, tai ne ovat
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huonossa kunnossa ja aiheuttavat siten onnettomuusriskeji. Piha on pintamateriaa-

leiltaan yksipuolinen (esim. paillystetty kokonaan asfaltilla).

Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Kouluhallituksen yleiskirje n:o 3045 (5.6.1979) Peruskoulun tontin suunnitteluoh-
jeet, joka ei endd méérdysluonteisena asiakirjana ole voimassa, sisiltdd mm. koulu-
tontin suunnitteluun, kokoon, jérjestelyyn, kalustamiseen sekd varustamiseen liit-

tyvid ohjeita.

Arviointiperuste
Koulun tulee tarkistaa piha-alueen ja koulun Il&hiympériston liikenne-
turvallisuuteen liittyvié asioita. Téllaisia ovat mm. koulukuljetusten 1&ht6- ja tulo-
paikkojen turvallisuuden selvittdminen. Koulukuljetusta hoitavien autojen pyséh-
tymispaikat on merkittdva selvésti ja erotettava koulun yleisestd piha-alueesta si-
ten, ettei oppilaille aiheudu vaaraa autoista. Jos koulun pihaa kdytetddn pyséhty-
mispaikkana, on noudatettava erityistd varovaisuutta. Auton peruuttaminen koulun

pihalla on sallittua vain pakottavassa tapauksessa.

Jos koulualueelta nousee koulukuljetusautoon kerralla paljon oppilaita, heidédt on
opetettava jarjestiytymddn jonoon sopivalle etdisyydelle auton pysdhtymis-
paikasta. Vasta kun auto on pysdhtynyt, oppilaat saavat nousta sithen. Koulumat-

kan vaarapaikat kannattaa kartoittaa yhdessa vanhempien kanssa.

Uudet koulurakennukset suunnitellaan siten, ettd huoltosisdédnkéynnit ovat erilldén
koulun henkil6sisddnkdynneistd, mieluiten eri puolella rakennusta kuin oppilaiden
sisddnkdynnit ja piha-alueet. Oppilaiden tulo koulun alueelle voidaan jarjestia tur-
vallisesti. Myds vanhojen koulujen pihat ja sisddnkdynnit pyritdén jirjestimidn

em. periaatteen mukaisesti.

Koulutontin mitoituksen perusteena voidaan kdyttdd vanhaa kouluhallituksen oh-
jetta, jonka mukaan tontin koko on 1,5 ha:n perusala + 20 m?/ oppilas (esim. 500
oppilaan koulun tontti on kooltaan 2,5 ha). Ohjearvoa pienempi tontti riittidé, jos
koulutontille ei tarvitse rakentaa leikkikenttdd (jos sellainen sijaitsee esim. ldhei-

sessd puistossa).
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Vastuutaho / valvonta
Koulutontin paikan valinnasta ja tontin mitoituksesta vastaavat kunnan kaavoitus-
viranomaiset. Ylldpitdjd vastaa koulutontin rakentamisesta ja varustamisesta sekd

koulutontin kunnossapidosta.

3.5.4. Kalusteiden, voimistelu- ja leikkivilineiden seka -telineiden ergonomia, rakenteet ja

kunnossapito

Hyvdin laadun kuvaus
Oppilailla on heididn kokoonsa ndhden sopivan kokoinen tyopdytd ja tuoli, jotka
ovat ergonomisesti oikein muotoiltuja. Kalusteet ovat helposti myds oppilaiden
siirrettdvissa siten, ettd kalusteita voidaan ryhmitelld kéytettdvien tyoskentelytapo-
jen edellyttimalld tavalla. Atk-ergonomialla on merkitystdi myds myohemmélle
elamaille sen vaikuttaessa oikeisiin tydskentelytapoihin tietokoneen ddressa.

www.tyoturva.fi/tietop/nayttopaate3. html

Oppilaat voivat kayttdd koulun kaikkia voimistelu- ja leikkivélineitd sekd telineitd

niin sisdlla kuin vélituntipihalla turvallisesti.

Jos koulun pihalle rakennetaan voimistelu- tai leikkivilineitd esim. vanhempien,
opettajien ja oppilaiden talkootydné tai muuten ns. paikalla rakentaen, on varusteil-
le ja niiden rakenteille saatava kunnan rakennusvalvontaviranomaisen toimenpide-

lupa.

Epdkohdat, ongelma
Oppilaiden kaikki tyopoydét ja tuolit ovat kiinteitd ilman sditelymahdollisuutta,
mink& vuoksi osa oppilaista joutuu kdyttaimidn heille sopimattomia kalusteita. Mikéa-
li tydpOytien ja tuolien asemesta on kdytdssd vanhat pulpetit, ne ovat yleensé liian
raskaita ja vaikeasti siirrettdvid. Télloin monipuoliset opetusmenetelmét saattavat

jaada kayttdmattd ja perinteinen luokkaopetus on vallitsevaa.

Voimistelu- ja leikkivélineet sekd telineet ovat kovan kulutuksen alaisina, mutta

niiden kuntoa ei riittavasti valvota.
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Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
CEN (European Committee for Standardization) on laatinut seuraavat eurooppa-

laiset esistandardit oppilaskalusteista:

= ENV 1729-1:2001, Chairs and tables for educational institutions -Functional
dimensions (Kalusteet. Oppilaitosten tuolit ja pdydét. Osa 1: Toiminnalliset
mitat) ja

= ENV 1729-2:2001, Chairs and tables for educational institutions - Safety re-
quirements and test methods (Kalusteet. Oppilaitosten tuolit ja pdydat. Osa 2:

Turvallisuusvaatimukset ja testimenetelmaét).

Vuonna 2001 ne on vahvistettu suomalaiseksi kansalliseksi standardiksi.

Painetut SKFS-standardit ja voimaansaattamisilmoitukset
SFS standards and endorsement notices printed by SFS
SFS-EN 1176-2

2001/95/EC

fi/en 1999-03-08, 1 p., 24 s. [12]

Playground equipment. Part 2: Additional specific safety requirements and test
methods for swings
Leikkikenttdavilineet. Osa 2: Keinut. Lisdturvallisuusvaatimukset ja testausmene-

telmat

SFS-EN 1270
2001/95/EC
en 1998-03-30, 14 s. [7]

Playing field equipment. Basketball equipment. Functional and safety require-
ments, test methods
Pelikenttdvarusteet. Koripallovélineet. Toiminnalliset ja turvallisuusvaatimukset,

testausmenetelméit

SFS-EN 1270/A1
en 2001-02-19, 7 s. [4]
Playing field equipment. Basketball equipment. Functional and safety require-

ments, test methods
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Pelikenttavarusteet.

Arviointiperuste

Yleisten oppimistilojen tyopoydistd ja tuoleista on riittdvésti sellaisia, ettd niiden
korkeus on sdddettdvissd keskimédardistd pienemmille tai isommille oppilaille tai ettd
edelld mainittu kalusto késittda eri kokoisia tyopOytid ja tuoleja nditd oppilaita var-
ten. Oppilaiden yksildlliset tarpeet (esim. vammaiset) ja kalusteiden helppo siirret-

tdvyys otetaan huomioon niitd hankittaessa.

Vastuutaho / valvonta
Koulun rehtori vastaa siitéd, ettd hankittaessa uusia kalusteita osa niistd on saidetta-
vissd eri kokoisia oppilaita varten tai kalusteiden koossa on otettu huomioon oppi-
laiden kokoerot. Kalusteiden tulee olla helposti siirrettdvid. Perusopetuksen vuosi-
luokilla 1 — 6 luokanopettajat ja ylemmilld vuosiluokilla luokanvalvojat valvovat, et-

td sdddettivissd oleva kalusto on sdddetty oppilaiden tarpeiden mukaisesti.

Koulun rehtorin tulee huolehtia siitd, ettd tekniset ja ergonomiset tarkastukset teh-

diin sdadnnollisesti.

3.6. Fysikaaliset ominaisuudet

3.6.1. Sisiilma ja ilmanvaihto

Hyvdn laadun kuvaus (tavoite)
Kaésitteitd sisdilma ja sisdilmasto kéytetddn usein samaa tarkoittavina. Sisdilma on
ilmaa, jota rakennuksessa hengitetddn. Sisdilmasto muodostuu rakennuksen sisdlla
sisdilmasta ja sithen vaikuttavista ympériston fysikaalisista ilmanvirtaus-, lampoti-
la-, kosteus-, valaistus-, d4dni-, ja muista tekijoistd. Hyva sisdilmasto on edellytys
oppilaiden terveydelle sekid tehokkaalle tyoskentelylle ja oppimiselle. Tavoitteena

on, ettd oppilaat sdilyttdvit vireytensd ja kykenevét keskittyméain opiskeluun.

[lmanvaihdon tehtdvina on poistaa oppimistilojen ja koulurakennuksen sisdilmasta
epapuhtauksia ja kosteutta ja tuoda ulkoilmaa korvausilmaksi. Tavoitteena on siten
hyvén sisdilman ylldpitdminen. Ilmanvaihto on siksi jérjestettiva kunkin tilan omi-

en vaatimusten sekd henkild ym. kuormituksen mukaiseksi.
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Mahdollisimman ddnettomasti toimivat ilmanvaihtolaitteet ovat edellytys hyvélle
kuulemiselle oppimistiloissa. Tdma tavoite korostuu etenkin opetuksessa, johon

osallistuu heikkokuuloisia tai kuulovammaisia lapsia.

Epdikohta, ongelma
[lmanvaihto perustuu etenkin vanhoissa koulurakennuksissa painovoimaiseen jar-
jestelméédn, minkd seurauksena ilmanvaihto oppimistiloissa on riittiméton, ja si-
sdilma on sen vuoksi tunkkainen. Kouluissa, joissa on koneellinen ilmanvaihto,
sen sdddot saattavat olla virheellisié tai laitteissa ja niiden kdytdssa tai huollossa on

puutteita ja vikoja.

Yleisin sisdilmaongelma kouluissa on riittdméttomaéstd ilmanvaihdosta johtuvat
tunkkaisuus ja epdmiellyttivit hajut. Jopa 80 %:ssa kouluista ilmanvaihto jaa alle
Rakentamisméérdysten ohjearvon 6 1/s henkil6d kohti. Tilanne on pédsdantoisesti
parempi uudemmissa tai ilmanvaihtojirjestelmailtdén peruskorjatuissa kouluissa,
joissa on koneellinen tulo- ja poistoilmanvaihto, kuin vanhemmissa kouluissa, jois-

sa on vain painovoimainen tai koneellinen poistoilmanvaihto.

Kun oppimistilan ilmanvaihto on liian pieni oppilasmééran ndhden, nousee hiilidi-
oksidipitoisuus hyvinkin korkeaksi. Tdmé saa helposti aikaan pddnsirkyd ja vésy-
mystd, mutta toisaalta myos ylivilkkautta ja rauhattomuutta. Ndméa ovat oppimistu-
loksiakin heikentédvid tekijoitd. Allergioita esiintyy 15 - 25 %:1la koulunikiisistd ja

astmaa sairastaa 5 - 7 % koululaisista.

Riittdméaton ilmanvaihto voi olla seurausta myos luokkahuoneen kéaytostd alkupe-

rdistd mitoitusperustetta suuremmalla oppilasjoukolla.

Toinen yleinen sisdilmaongelma kouluissa on huonot ldmpdolot. Vetoa koetaan
viikoittain yli 40 %:ssa kouluista. Limpdtila on usein liian matala tai korkea; vain
kolmasosassa luokkahuoneista toteutuu oppimisen kannalta tarkoituksenmukainen

lampdétilataso 21-22 (C.

My®ds pintojen ja ilman polyisyys seké kosteus- ja homevauriot ovat yleisid ongelmia

kouluissa. Pikaista korjausta vaativia homevaurioita on arviolta 20 %:ssa kouluista.
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Lainsddddnté / mddrdykset / suositukset
Sisdilmaa kisittelevad erityislakia ei ole, vaan sitd koskevia sddnnoksid ja maara-
yksid on useissa laeissa. Keskeisimmat lait, joilla sisdilman laatuun vaikutetaan,

ovat:

Rakennuslaki (370/1958) ja asetus (266/59)

Terveydensuojelulaki (763/1994)

Tyosuojelulainsdddinto

Tyoturvallisuuslaki (299/1958). Uusi tyoturvallisuuslaki hyviksytty eduskunnassa
17.6.2002. Tullee voimaan vuonna 2003.

Laki tydsuojelun valvonnasta ja muutoksenhausta tyosuojeluasioissa (131/1973)
Tupakkalaki (765/94)

Sateilylaki (592/1991) ja asetus (1512/1991)

Kuluttajansuojelulaki (38/1978)

Suomen rakentamisméérayskokoelma (RakMK) osa D2. Rakennusten sisdilmasto
ja ilmanvaihto (Ympéristoministerio 1987). Kokoelmaan sisdltyvdt midrdykset
ovat velvoittavia. Niitd tdydentdvit ohjeet sen sijaan eivit ole velvoittavia. Luok-
kahuoneita ja muita opetustiloja sekd koulurakennuksen muitakin tiloja koskevat
ohjeet ovat melko kattavia. Niissé on ldhtokohtana yleensi kutakin oppilasta tarvit-
tava vihimmadisulkoilmavirta, mutta ne ottavat huomioon myos erityistyoétilojen,

teknisen tyon, kotitalouden ja kemian luokat, asettamat erityisvaatimukset.

Suomen rakentamisméérdyskokoelman osa D 2 tullaan uudistamaan tdnd vuonna,

mutta tiltd osin siind ei tule olemaan oleellisia muutoksia.

Edelld mainittujen lakien ja asetusten lisédksi mainittakoon sosiaali- ja terveysmi-
nisterion Sisdilmaohje (opas 1997/1), joka on erityisesti tarkoitettu ohjeeksi kun-
nan terveysvalvontaa suorittavalle henkildille rakennustarkastukseen liittyvissd ky-
symyksissd. Ohje kisittelee pddasiassa asuntojen terveellisyysnidkokohtia, mutta si-
td voidaan kuitenkin soveltuvin osin kéyttdd koulurakennusten terveydellisten olo-

jen arviointiin. Ohje tullaan uusimaan vuoden 2002 kuluessa.

Arviointiperuste

Rakennusmairdyskokoelman osan D2 sisdilmaa ja ilmanvaihtoa koskevia méaara-
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yksien noudattamista valvotaan rakennusviranomaisten toimesta uudisrakentami-
sessa sekd suuremmissa muutos ja korjaustdissd. Niitd tulisi kuitenkin soveltaa
my6s muissa rakennusten muutos- ja korjaustoimenpiteissd soveltuvin osin sen
mukaan kuin toimenpiteen laatu ja laajuus sekd rakennuksen aiottu kéyttGtapa vaa-
tivat. Kuitenkin on huolehdittava siitd, ettei rakennuksen kiyttdjien turvallisuus

vaarannu eivitkd heidén terveydelliset olonsa heikkene.

llmanvaihto

Ilmanvaihdon suhteen tulee ensimmdiiseksi varmistaa, etti olemassa olevat jirjes-
telmét ovat mahdollisimman hyvéssd kunnossa ja niitd kdytetddn oikein. Ilman-
vaihtolaitteisto kanavineen tulee puhdistaa riittdvin usein, kouluissa véhintdan vii-
den vuoden vilein ja ilmavirrat sditdd vastaamaan tilojen kayttod. Varmimmin riit-
tavd ilmanvaihto saadaan koneellisella tulo- ja poistoilmanvaihdolla. Teknisen
tyon tiloissa ja muissa tiloissa, joissa on huomattavia yksittdisid epapuhtausldhtei-

td, tulee kéyttda tehokkaita kohdepoistolaitteita.

Ikkunatuuletus

Ikkunatuuletus on kaikissa ilmanvaihtojérjestelmissid kéyttokelpoinen ilmanvaih-
don hetkellinen tehostamiskeino. Oppimistilojen sisdilman laatua voidaan ainakin
oppituntien alkupuolen ajaksi tehostaa avaamalla kaikki tuuletusikkunat vélituntien
ajaksi. Vanha, mutta osin unohtunut kayténtd “luokka tyhjéksi ja ikkunat auki” on
suositeltava. Kaksoistuntienkin aikana tulee harkita lyhyen, noin viiden minuutin
tuuletustauon pitdmistd. Niissé tiloissa, joissa on riittdva ilmanvaihto, ei ikkunatuu-

letuksen tarvetta normaalikuormituksella yleensé ole.

Tilojen enimmdishenkilomddrd

Aina, kun tilojen oppilasmadrdd lisdtddn tai niihin tuodaan esimerkiksi runsaasti
lampda tuottavia tietokoneita tai muita kuin oppimistiloiksi suunniteltuja tiloja ote-
taan oppilasryhmien kéayttoon, tulisi ilmanvaihto sddtdd vastaamaan muutettua
kéyttod. Néin ei kuitenkaan useimmiten menetelld. Koska nykyiset oppilasmaérat
ja tilojen kayttotarkoitukset eivdt usein vastaa alkuperdisid suunnitelmia, tulisi op-
pimistiloille asettaa enimmaishenkilomairéraja, jota ei saa ylittdd, ellei ilmanvaih-
toa vastaavasti lisdtd. Tima enimmadishenkiloméérd voisi olla ilmoitettu esimerkik-

si tilaan johtavassa ovessa.
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Ldampoolot

Lammitysjdrjestelmén perussdddon avulla on mahdollista samanaikaisesti parantaa
oppimistilojen ldmpdoloja ja alentaa koulurakennuksen ldmmitysenergiankulutus-
ta. Perussdddon tarve tulisi tarkastaa véhintddn viiden vuoden vélein. Limpiméina
vuodenaikana tulee auringonsiteilyn sisddnpadsyé tiloihin estdd esimerkiksi séle-
kaihtimien avulla. Tehokkaimmin ylilimpeneminen voidaan estdd koneellisen
jadhdytyksen avulla. Oppilaat voivat vaikuttaa omaan lampdviihtyvyyteensd myos

pukeutumisellaan, koska lampdolojen kokeminen on yksilollista.

Vastuutaho/valvonta
Ensisijainen vastuu koulun sisdilmaston laadusta on rakennuksen ylldpitijalla.
Koulun oman henkildkunnan tulee kuitenkin myds seurata olosuhteita ja ryhtyd
tarvittaviin toimenpiteisiin ongelmatilanteissa seki valittd tieto ongelmista koulun
yllapitdjélle. Heilld tulee kuitenkin olla riittdvésti tietoa sisdilmaston olosuhdevaa-
timuksista sekd niistd keinoista, joita on kdytettdvissd kussakin koulussa. Sisiil-
maston kunnon varmistamiseksi voidaan laatia sisdilman tarkistusohjeet ja sopia

menettelytavoista ongelmatilanteissa.

Rakennuksen ylldpitdjdn, omistajan ja koulua kdyttdvin henkildston kesken tulee

vallita rakentavan ja avoimen yhteistyon henki.

Koulurakennusten ja —tilojen terveydellisten olojen valvonta kuuluu viime kédessa
terveysviranomaisen tehtdviin. Mikéli koulussa havaitaan terveydellisissd oloissa
sellaisia puutteita, joita ei saada kuntoon koulurakennuksen omistajan toimesta, on
koulun rehtorin velvollisuus ilmoittaa niistd terveydensuojeluviranomaisille. Hen-
kiloston osalta valvonta kuuluu tydsuojeluviranomaisille, joille rehtorin tulee il-

moittaa havaitsemistaan ongelmista tai niiden uhasta.

3.6.2. Lampoolot sisitiloissa

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Oppimisen kannalta oleellista on, ettd oppimistilassa on tasainen ja sopiva ldmpdétila.
Oppilaan tulee voida tyoskennelld ilman, ettd hdnen pitdisi oppitunnin tai tyoskente-
lyjakson kuluessa muuttaa vaatetustaan. Jos sisdilman ldmpdtila on liian korkea, il-

ma on kosteaa tai ilmanvaihto on liiallista eli aiheuttaa vetoa, voi néisté seikoista sel-
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laisenaan aiheutua oppilaalle oireilua tai ne voivat saada heiddt kokemaan olonsa

epdviihtyisiksi ja tunkkaiseksi.

Epdkohdat, ongelma
Luokkahuoneiden lampdtila varsinkin kylmimpénd vuodenaikana on liian alhainen.
Myos liian korkeat 1ampdtilat ovat epdkohtana kouluissa, joissa oppimistilojen ikku-
nat suuntautuvat suojaamattomina suoraan eteldédn tai ldnteen. Luokkahuoneen lam-

potilan jakautuminen epétasaisesti on my0s korjausta kaipaava epdkohta.

Lainsddddnto/mddrdykset/suositukset
Huoneilman ldmpétilasta on annettu ohjeita sosiaali- ja terveysministerion Sisdilma-
ohjeessa. (sosiaali- ja terveysministerion oppaita 1997/1).Koulun huonetilojen 1am-
potiloja koskevat oheiset ohjeet perustuvat edelld mainittuun Sisdilmaohjeeseen, jota

on sovellettu kouluihin.

Huoneilman lampétilalla tarkoitetaan ilman 1dmpdtilaa mitattuna misté tahansa oles-
keluvydhykkeeltd. Oleskeluvyohyke tarkoittaa huoneen osaa, jonka alapinta rajoit-
tuu lattiaan, yldpinta on 1,8 metrin korkeudella lattiasta ja sivupinnat ovat 0,6 metrin
etdisyydelld seinistd. Operatiivisella lampdétilalla tarkoitetaan huoneilman ldmpdotilan
ja thmistd ympédrdivien pintojen siteilylampotilojen keskiarvoa. Operatiivinen lam-
potila voi poiketa huomattavasti huoneilman ldmpdétilasta esimerkiksi huoneissa,

joissa on suuria ikkunoita tai joiden alapuolella on lammittdmattémia ilmatiloja.

Sisdilmaohjeen mukaan ldmpotilojen ohjearvot on jaettu kahteen ryhméén:
1. lampétilojen vilttdvain tasoon

2. tyydyttdvddn tasoon.
Arvot koskevat 1ampdétiloja, jotka mitataan huoneen oleskeluvyohykkeelld. Seké uu-

disrakentamisessa ettd kunnossapidossa ja huonetilojen kédytossa tulisi pyrkié tyydyt-

tavdidn tasoon. Ohjearvojen vélttdvin tason alittuminen voi aiheuttaa terveyshaittaa.
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Taulukko 1. Koulun ldmpétilojen (°C) ja ilman virtausnopeuden ohjeellisia arvoja

Mittauskohde vélttavi taso tyydyttiva taso
Huoneilman limpétila " 18 21
Operatiivinen 1dmpdtila 18 20
Seinédn pintalampdatila 15 17
Lattian pintalimpdtila 17 20
Pistemiinen pintalimpétila 9 10

)

IIman virtausnopeus * vetokdyra 3 vetokdyra 2

1) Huoneilman ldmpotila ei saa kohota yli 26 °C, ellei ldimpdtilan kohoaminen johdu ul-
koilman lampimyydestd. Lammityskaudella huoneilman ldmpotilan ei tulisi ylittdd arvoa 23
—-24°C.

2) Huoneilman limpotilaa 21°C ja suhteellista kosteutta 45 % vastaava kastepisteldmpotila.
Tkkunan, seindnurkkien ja putkien ldpivientien alin hyvdksyttdvd pintaldmpdétila.

3) llman virtausnopeuden enimmdisarvo, joka mddrdytyy standardin SFS 5511 kuvan 7 ve-

tokdyristd.

Lampdotila on aiheellista mitata silloin, kun mahdollisen haitan toteaminen on var-
minta. Mittaus tulisi yleensd tehdd kylménd vuodenaikana (ulkoldmpdtilan ollessa
alle —10 °C. ja /tai tuulisella sdilla (tuulen nopeus yli 5 m/s). Vedon mittaus pitdisi
tehda tuulisella sadlld. Mittauksia ei tule kuitenkaan tehdé poikkeuksellisen kylméana
tai tuulisena aikana. (Mittausten suorittamisesta on annettu yksityiskohtaisia menet-

telytapaohjeita em. sosiaali- ja terveysministerion oppaassa.)

Arviointiperuste

Edell4 olevat ohjeet.

Vastuu/valvonta
Koulurakennusten ja —tilojen terveydellisten olojen valvonta kuuluu kunnan tervey-
densuojeluviranomaisen tehtdviin. Mikéli koulussa havaitaan sisdldmpdétiloissa on-
gelmia, joita koulun ylldpitdja ei saa poistettua, koulun rehtorin velvollisuus on il-

moittaa niistd terveysviranomaisille.
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3.6.3. Huonetilojen daniolosuhteet

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Akustiikaltaan hyvéssd oppimistilassa, jossa on myos riittdva dédnieristys, puhumi-
nen ja kuuleminen on vaivatonta huonetilan kaikissa osissa. Niin oppilaat kuin
opettajakin puhuvat tavanomaisella puhedinelld joutumatta pinnisteleméain kuulo-
aan ja korottamaan ddntddn. Kaikuisat oppimistilat koetaan rauhattomiksi, mika
saattaa lisdtd opiskelua hdiritsevdd toimintaa. Ndin kaikuisuus voi edelleen lisatd
hélindi ja taustamelua. Taustamelua aiheuttavat ldhteet ovat ilmanvaihto seké luo-
kassa kaytettavat laitteet kuten piirtoheitin. Ndiden melu peittdd puhedédnia ja huo-

nontaa edelleen akustiikkaa.

Perusteina koululuokkien déniympériston suunnittelulle ovat hyvé puheen erotetta-
vuus, rauhallinen ei-stressaava oppimisympéristd sekd opettajan puheddnen kun-

non sdilyminen.

Opettajan puheen ja luokkakeskustelun ollessa pédasiallinen mielenkiinto, muut
ddnet kuten ilmastointi, naapurihuoneen danet, piirtoheitin, litkkennemelu peittavat
kuunneltavaa puhedédntd. Pinnistdmalla oppilas voi jonkin yrittdd "kuulla peittoda-
nen ylitse" mutta timé rasittaa kuulijaa ja pitkélla tdhtdimelld johtaa tarkkaavai-
suuden laskuun ja oppimistuloksen heikkenemiseen. Persoonallisuustekijit vaikut-
tavat peittodénien hiiritsevyyden kokemiseen. Nykyiset koulujen melunormit on

ajateltu siten, ettd ne tyydyttdisivit 90 % populaatiosta.

Peittodénien héiritsevyyttd ja vaikutusta tyon tuottavuuteen on kisitelty viimeai-
kaisessa esitutkimuksessa [1], joka liittyy toimistoihin mutta melun héiritsevyyden

vaikutukset ovat samat koululuokissa.

Koululuokkien daniympariston suunnittelussa tulisi huomioida seuraavat seikat:

Luokkien huoneakustiikka
Rakennuksen taustadénitaso
Luokkien laitemelutasot
Ovien déneneristavyys

Luokkien vilisen seindn ddneneristivyys

AN

Vilipohjien askeldéneneristavyys, kolinat
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7. Musiikkiluokat ja muut erikoistilat

8. Ulkomelu

1. Huoneakustiikan paras kuvaaja on jélkikaiunta-aika. Jilkikaiunta-ajan tulisi olla
Suomen Rakentamisméaaridyskokoelman mukaan viélilld 0.6 ... 0.9 sekuntia taajuuk-
silla 250 ... 2000 Hz. Tydterveyslaitoksen tutkimuksien mukaan paras tapa saavut-
taa tima on lisdtd huoneeseen noin 50 mm paksua hyvin absorboivaa akustiikkale-
vyd maird, joka on noin 70 % huoneen lattiapinta-alasta. Puolet tistd sijoitetaan
kattoon, neljdsosa takaseindlle ja loput sivuseinélle. Kattosijoituksesta paras on lai-

tasijoittelu, jolloin d4ni heijastuu katosta hyvin myos huoneen takaosiin.

2. Rakennuksen taustaddnet aiheutuvat péddasiassa ilmanvaihdosta. Joissakin tapa-
uksissa ddntd aitheutuu myods hisseistd tai viemireistd. Rakennuksen aiheuttaman
A-painotetun ekvivalenttidénitason Lacq7 pitdisi olla Suomen Rakentamisméa-

rdyskokoelman mukaan alle 33 dB ja maksimidédnitason La st max alle 38 dB.

Jélkikateen tehtdvissd ilmastointilaitteistoissa esiintyy usein ongelmia melutasojen
mitoituksen suhteen. Ongelmia on niin kanavaddnenvaimentimien alimitoituksessa

kuin laitteiston runkodinieristimisessikin.

3. Edelld mainittujen melutasovaatimusten tulisi koskea myds muita ddnildhteita.
Laitteita ovat mm. piirtoheitin, erilaiset videotykit, diaheittimet, jne., joiden puhal-
timet aiheuttavat usein yli 50 dB dinitasoja. Ndiden laitteiden melutasoihin tulisi

kiinnittda jatkossa enemmén huomiota.

4. Luokkaan kantautuu ajoittain ddnid kdytdvistd. Luokan ja kdytdvédn viliselle
ovelle on vaatimuksena luokan* 25 dB ovi. Télloin paistddn kdytavéin vélisen sei-

nén osalta noin arvoon R',=34 dB.

Ovien déneneristdvyys on usein huomattavasti laboratorioarvoa huonompi huonon
asennuksen ja tiivistysten kulumien vuoksi. Ongelmallisia ovat vanhat koulura-
kennukset. Vanhojen ovien déneneristdvyys ei tdytd nykyvaatimuksia kun taas sei-

ndt usein ovat ylimitoitettuja.

* Oven adneneristdvyysluokka maiéritellidn Suomen Rakentamismiérdyskokoel-

man osassa C5.
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5. Seindrakenteiden ddneneristdvyydeksi vaaditaan Suomen Rakentamismédardys-
kokoelmassa arvoa R'y=44 dB. Huono asennusty0 ja tdstd aiheutuvat raot ja &éni-
vuodot voivat toisinaan pilata hyvénkin seindn. Erityisesti kevytrakenteisissa sei-

nissd on titd ongelmaa.

Ongelmia on myods usein ilmanvaihtokanavien ja sdhko- ja tietolitkennekiskojen
vilitykselld tapahtuvan ddnen sivutiesiirtymén kanssa. Luokkien valilld pitda il-
manvaihtokanavistossa olla ainakin yksi ddnenvaimennin ylikuulumisen estdmi-

seksi.

6. Vilipohjien askelddneneristivyydelle ei ole endd vaatimuksia. Aiemmin se oli

L', w=63 dB. Ongelmia voi olla mm. kalusteiden pehmustehuopien puuttumisesta.

7. Erikoisluokat kuten musiikkiluokat tulisi suunnitella akustisen konsultin toimes-
ta, koska vaatimusarvoja ei endd Suomen Rakentamisméérdayskokoelmassa esiteta.
Normaalit rakenteet eivét tahdo riittdd ndiden tilojen riittdvddn ddneneristykseen.
Sahkoiset musiikkilaitteet aiheuttavat siind méérin 4dntd, ettd vaaditaan kelluvia
lattioita, alaslaskettuja kattoja ja monikerroksisia seindrakenteita riittdvaan aa-
neneristykseen. Aiemmin vaatimuksena oli ddneneristivyydelle R',=57 dB ja as-
kelddneneristivyydelle L', =49 dB. Arvion mukaan ndmé eivit riitd hyvian ai-

neneristdvyyteen jos luokka sijaitsee muiden luokkien naapurissa.

8. Litkennemelutason tulisi olla luokan sisdlld alle La fistmax=38 dB. Seindraken-

teet, ilmanvaihtohormit ja ikkunat tulee mitoittaa tdima silméllépitien.

Epdkohdat, ongelma
Akustiikaltaan huonoissa oppimistiloissa puheddnen kuuluvuus ei ole riittdva. Kun
kuuntelu edellyttdd ponnisteluja niin kuulija visyy nopeasti, keskittyminen kérsii
ja puheviestintd hdiriintyy. Kun &énti joudutaan korottamaan, niin dénielimisto ra-
sittuu ja vésyy ja saattaa aiheuttaa pitempéén jatkuessaan ddnihuulten rasitusvam-
man. Tdman riski korostuu etenkin opettajilla. Melu ja hilina rasittavat myos hen-
kisesti niin oppilaita kuin opettajiakin, mistd seurauksena on keskittymiskyvyn
heikkeneminen. Alimmilla luokka-asteilla saattaa jopa oppilaan puhekielen kehi-

tyskin hidastua, jos hédn joutuu jatkuvasti olemaan meluisissa tiloissa.
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Lainsddddnté/mddrdykset/suositukset

Rakentamisméérdayskokoelma (RakMK)

C1 — Aénieristys ja meluntorjunta rakennuksessa
C5 — Aéneneristys

Opetushallitus / - koulujen akustinen suunnitteluopas, 1994

Ohje (rakentamismédrdyskokoelman osasta C1)

luokkahuoneiden vililld sekd luokkahuoneen ja kaytdvin vililld, kun vilissé ei
ole ovea, on pienin ohjeellinen ilmaédéneneristavyysluvun arvo 44 dB
luokkahuoneen ovena kéytetddn véhintdan luokan 25 dB ovea

LVIS-laitteiden ja muiden niihin rinnastettavien laitteiden aiheuttama suurin oh-
jeellinen ddnitaso saa olla luokkahuoneessa 33 dB (jatkuva ddnitaso) ja 38 dB
(korkein ddnitaso) (I1ampo-, vesi-, ilmanvaihto- ja sdhkolaitteet, hissit, kompresso-
rit, jddhdytyslaitteet yms.)

jalkikaiunta-aika (kuvaa tilan pintojen ddnen heijastusominaisuuksia):
porrashuoneessa enintién 1,3 sekuntia, ruokailusalissa 1,0 — 1,3 sekuntia,
luokkahuoneessa 0,6 — 0,9 sekuntia ja voimistelusalissa 1,5 — 2,0 sekuntia
rastiarvo (kuvaa puheen erotettavuutta ottaen huomioon taustamelun ja kaiunnan
vaikutuksen, vaihtelee 0:n ja 1,0:n vélilld): opetustiloissa, joissa puheviestinnélld

on keskeinen osuus, rastiarvo on 0,75 — 1,0.

RASTI-arvo kuvaa puheen erotettavuutta luokkatilassa ottaen huomioon taustamelun

ja kaiunnan vaikutuksen. Arvot vaihtelevat 0 ja 1 vélilla. Opetustiloissa, joissa puhe-

viestinnélld on keskeinen osuus, RASTI-arvon tulisi olla yli 0.75.

RASTI-menetelméa tulisi kayttdd esim. hankalien akustisten tilanteiden tutkimiseen,

jolloin saadaan lisédtietoa puheen erotettavuudesta. Normaalisti riittdd jdlkikaiunta-

ajan ja taustamelutason selvitys.

Arviointiperuste

Yksityiskohtaisemmat ohjeet akustisesta suunnittelusta on Opetushallituksen Kou-

lujen akustisen suunnittelun oppaassa.
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Puheen erotettavuuden mittaamiseen on kehitetty ns. RASTI-mittalaite (rapid
speech transmission index). Se huomioi yhtéaikaisesti taustamelutason ja huoneen
kaiunnan. Laite kisittdd ddnildhteen, joka tuottaa puheentyyppistd moduloitua ko-
hinamaista signaalia, sekd vastaanottimen, joka analysoi signaalin. RASTI-arvot

ovat seuraavat:

0.3..0.5  huono
0.5...0.65  kohtalainen
0.65 ... 0.75 tyydyttiva
0.75...0.80 hyva
0.80-0.95  kiitettava

Luokkahuoneita ajatellen minimitasona on pidetty arvoa 0.75. Tall6in ihminen
kuulee mielivaltaisista tavuista, joilla ei ole mitdén asiayhteyttd, 75 % oikein. Kéy-
tdnndssd asiayhteys, arvaus, huuliltaluku, yms aiheuttavat sen, ettd RASTI-arvolla

0.75 kuullaan yli 95 % sanoista oikein, mika riittdd hyvéan oppimiseen.

RASTI-menetelmén ongelmana on se, ettei se tarjoa mitddn vilinettd huoneiden
huoneakustisen suunnittelun kannalta. Tdmin vuoksi jilkikaiunta-aika ja taustame-
lutaso ovat edelleen parhaat mittarit suunnittelua ajatellen. Sen sijaan RASTI-
mittalaite on ollut erittdin hyddyllinen tutkittaessa optimaalista akustiikkamateriaa-
lin sijoittelua luokkahuoneeseen, koska jilkikaiunta-aika ei kerro puheen erotetta-

vuudesta puolestaan mitéén.

Vastuutaho / valvonta
Yllapitdjalla on ensisijainen vastuu. Mikéli koulussa havaitaan akustiikassa ja 4i-
neneristyksessd ongelmia, koulun rehtorin velvollisuus on ilmoittaa niistd kunnan

valvontaviranomaisille.

3.6.4. Valaistus

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Valaistuksella on olennainen merkitys toiminta- ja tydympariston muodostamises-
sa. Hyvin valaistussa oppimistilassa nikeminen on vaivatonta. Valoa on riittdvasti

eikd ndkemistd vaikeuttavia héikdisyd, heijastuksia tai kiiltokuvastumista esiinny.
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Hyviin ndkemisympéristoon vaikuttaa myds valojen viri ja sijoitus, tilan pintama-

teriaalit, kalusteiden sijoitus seké pdivinvalon saatavuus.

Epdkohdat, ongelma
Valaistuksen riittdméttomyys ja valaisimien sijoitus korostuu etenkin oppimisti-
loissa, joissa tehddin erityistd tarkkuutta vaativaa tyotd, kuten esimerkiksi kisityon
opetustiloissa. My0s valaisinten polyyntyminen ja likaantuminen heikentid niiden

valaistustehokkuutta.

Lainsddddanto/mddrdykset/suositukset

Suomen Valoteknillisen Seuran valaistussuositukset.

Arviointiperuste
Valaistusvoimakkuustaso oppimistilojen tydalueilla on 400 — 600 luxia. Hyvin va-
laistuksen kannalta on oleellista valita valaisimet, niiden sijoitus sekd oppimistilojen
pintamateriaalit ja niiden vérit siten, ettei synny nidkemistd hdiritsevaa kiiltokuvas-

tumista, héik&isya, heijastuksia ja kiiltokuvastumista.

Vastuutaho / valvonta
Koulun rehtori huolehtii siité, ettd valaistusvoimakkuuksien ja heijastuksien mitta-

ukset suoritetaan, jotta koululle voidaan varmistaa riittavéat valaistusolosuhteet.

3.7. Opiskelumateriaalit ja -vilineet

Hyvdin laadun kuvaus (tavoite)
Opetusta voidaan monipuolisesti havainnollistaa ja siten ottaa huomioon oppilai-
den yksilollisid tarpeita oppimisessa. Opetuksessa yhtend keskeisend menetelméni

on tekemdlld oppiminen.

Epdkohdat, ongelma
Opiskelumateriaali on yksipuolista ja sitd on riittiméttomésti. Vélineet ovat van-
hentuneita, eivdtka vastaa nykypdivian vaatimuksia. Edelld mainitut epdkohdat vai-

kuttavat rajoittavasti kdytettdviin opetus- ja tyoskentelymenetelmiin.
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Lainsddddnté/mddrdykset/suositukset
Aineopetustiloja koskevissa suunnitteluoppaissa on ohjeita ko. aineen opiskelussa

tarvittavasta materiaalista ja -vélineista.

Vuosiluokkien 1 — 6 opetusvélineistd on ohjeita Opetushallituksen Internet-sivuilla
osoitteessa:

http://www.edu.fi/itsearviointi/suomi/resurssi/koutymp. html

Arviointiperuste
Opetusmateriaalia ja —vélineitd hankittaessa noudatetaan edelld mainittujen suunnit-

teluoppaiden ohjeita ja suosituksia.

Vastuutaho / valvonta
Opetuksen jarjestdjan tulisi varata kouluille riittdvat resurssit opetusmateriaalin ja —va-
lineiden hankkimista ja uusimista varten. Koulun rehtorin tehtdviana on laatia pitkén
aikavilin suunnitelma vuotuisista hankinnoista, jotta ne kohdistuisivat tasaisesti eri

oppiaineisiin ja kohteisiin.
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4. ARVIOIDUT KUSTANNUKSET

Oppilaitosrakentamisen tarve uudisrakentamisen ja varsinkin vanhojen tilojen peruskorjauksen
osalta on haastavan suuri. Valtion rahoitussuunnitelmaan on viime vuosina voitu mahduttaa vain
noin viidennes koulutuksen perustamishankkeiden rahoitusesityksistd. Niinpd monet kunnat ja
muut oppilaitosten ylldpitdjit ovat joutuneet selviytyméén koulukorjauksistaan, laajennuksistaan
tai uudishankkeistaan omin voimin, ilman valtionosuutta, tai sitten ovat jddneet odottamaan
hankkeen mahtumista seuraavien vuosien rahoitussuunnitelmiin. Timé on edelleen padottanut
varsinkin korjausrakennushankkeita, jolloin kiinteistdjen kunnon huonontuminen on pahentunut

entisestién, jopa korjauskelvottomiksi.

Vuosien 2002-2005 rahoitussuunnitelmaan tuli oppilaitosten rahoitusesityksid yhteensd 571 kpl,
joiden kustannusarviot ovat yhteensd 1.095 milj. euroa. Vuodelle 2002 on hanke-esityksid yh-
teensd 211 ja yleissivistdvien oppilaitosten valtionosuuksien mydntdmiseen kaytettdvissd 32
milj. euroa, jolla voidaan rahoittaa noin 33 hanketta. Niiden kustannukset ovat yhteensi noin 70
milj. euroa. Osaan hankkeista liittyy homeongelman korjaus ja kaikissa peruskorjaushankkeissa
on yleensd kyse rakennuksen tdydellisestd peruskorjauksesta, jolloin myds LVISA-jérjestelma

uusitaan nykyisten madraysten mukaiseksi.

Koko Suomen peruskoulurakennuskannan uudisrakentamisen ja peruskorjaamisen rahoitustar-

peen arvioimiseksi voidaan kayttdd seuraavaa laskelmaa:

Arvio perusopetuksen tilaméiirista

Vuoden 2002 talousarvion mukaan perusopetuksen oppilasmdiridn esiopetus ja lisdopetus mu-
kaan luettuna arvioidaan syksylld 2002 olevan noin 648 000. Perusopetuksen yhteydessd annet-
tavaan lisdopetukseen (10. luokka) arvioidaan osallistuvan syksylld 2002 noin 3 000 oppilasta ja

valtionosuuteen oikeuttavaan esiopetukseen noin 62 000 oppilasta.

Keskikokoisen koulun tilantarve hydty-m? / oppilas on noin 10 m? / oppilas.

Perusopetuksen vuosiluokkien 1-6 kouluista suuri osa on pienid, kaksi- tai kolmeopettajaisia
kouluja, joissa tilantarve oppilasta kohti on huomattavasti keskikokoista koulua suurempi (3

perusopetusryhmin koulussa n. 15 m? / oppilas). Vastaavasti suurten 1-6 ja 7-9 vuosiluokkien

koulujen tilantarve on pienempi (noin 600 oppilaan koulu 7 m” / oppilas). Niisté lihtokohdista
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arvioidaan, ettd keskimadriinen tilantarve oppilasta kohti on 10 m*. T#lléin perusopetuksen ko-

konaistilantarve koko valtakunnassa olisi noin 6 500 000 hyoty-m®.

Yleissivistivin peruskoulutuksen tilantarpeen uushankinta-arvo ilman arvonlisiveroa

Vuodelle 2002 vahvistettujen yksikkohintojen perusteella arvioiden perusopetuksen keskiméa-
rdinen rakennuskustannus tilojen varustamisineen on noin 1 700 € / hydty-m?. Télldin yleissivis-

tdvén perusopetuksen em. tilantarpeen mukaisten tilojen uushankintakustannus varustamisineen

on noin 10 800 000 000 €.

Yleissivistivien oppilaitosten vuotuinen rakennus- ja peruskorjaustarve

Yleissivistdvien oppilaitosten kouluverkko on pédédosin rakennettu. Muuttoliikkeestd sekd koulu-
verkon rationalisoinnista ja kehittimisestd johtuen on jonkin verran koulujen uudisrakennustar-
vetta. Oppilaitosten peruskorjaushankkeisiin usein liittyy myds laajennustarpeita. Uusien tilojen
osuus vuosittaisesta rakennus- ja perusparannustarpeesta lienee 20-30 %. Arvioitaessa keski-
madrdiseksi perusparannusjaksoksi 30 vuotta ja huomioonottaen uudet tilat ja perusparannukset
keskimaardiseksi hankkeen kustannukseksi 75 % uudisrakennuksen kustannuksista, vuotuinen

valtakunnallinen investointitarve on 300 000 000 € (sisdltdd arvonlisdveron).

Perustamishankkeiden valtionosuusmisérirahojen tarve

Perustamishankkeiden valtionosuusasteikko on 25-50 %, jolloin keskiméérdinen valtionosuus on
noin 46 %. Kuntien osuus on 54 %. Téméin mukaan vuosittain mydnnettdviin valtion-
osuuksiin tarvittaisiin noin 138 000 000 €. Em. arvion perusteella peruskorjauksen osuus tésté

on 104 000 000 €, miki vastaa peruskorjaustilojen osalta 65 %:n keskimdariistd korjausastetta.

Rahoituslain ja sen perusteella annetun valtioneuvoston padtoksen mukaisesti alle 320 000 €
hankkeisiin pddosin ei suoriteta valtionosuutta. Ndiden hankkeiden osuus hankkeiden kokonais-
kustannuksista on niin vdhdinen, ettd kdytettyjen karkeiden laskentaoletusten rajoissa niiden

osuus jad virherajojen sisddn.

Koska vuosittain myonnettévissd olleet valtionosuudet ovat olleet huomattavasti tarvetta pie-
nempid, useat kunnat ovat osin toteuttaneet hankkeita ilman valtionosuutta. Muissa kunnissa

valttimattomienkin hankkeiden toteutusta on jouduttu siirtiméén, mistd johtuen hankkeiden
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lahivuosien toteutustarve on keskiméddrédiseen tarpeeseen perustuvaa suurempi. Hankkeiden yh-
teenlaskettu valtionosuus tulisi olla véhintddn nelinkertainen nykyiseen verrattuna vuositasolla,

varsinkin kun laatukriteerit edellyttdvéat 5 - 10 %:n tilantarpeiden kasvua.
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5. TYORYHMAN EHDOTUKSET

Ty6ryhmé ehdottaa, ettd nyt valmistunut taustamuistio ldhetetddn lausunnolle. Sen jélkeen teh-

déén terveellisen ja turvallisen laadun arvioinnin perusteet (luku 3) omaksi julkaisukseen.

Tyoryhma toteaa, ettd terveellisen ja turvallisen opiskeluympériston arviointi on osa koulutuk-

sen arviointia, joka tapahtuu paikallisella, kansallisella ja kansainviélisella tasolla.

Tyoryhma esittdé lisdksi seuraavat konkreettiset toimenpiteet;

1. Opiskeluympdriston turvallisuussdddokset tulee saattaa tyoturvallisuuden ja
tyoturvallisuusvalvonnan osalta samalle tasolle kuin tyontekijéiden tyoturvalli-

suudesta annetut saddokset.

2. Kéynnistetddn valittomasti poikkihallinnollinen projekti terveellisen ja turvalli-

sen opiskeluympdriston tutkijaverkon luomiseksi.

3. Luodaan valtakunnallisen koulurakentamisen suunnittelun ja kunnossapidon

opas sahkdisessi ja kirjallisessa muodossa.

4. Kunta- ja koulukohtaisesti seurataan koulutapaturmia ja muita vaara- ja uhkati-
lanteita parannuskohteiden 16ytdmiseksi. Kehitetddn edelliseen liittyva tilas-

tointijarjestelma ja valmistellaan sitd koskeva valtakunnallinen ohje.

5. Laaditaan valtion ja kuntien yhteistyond kouluja koskeva uudisrakentamisen ja

korjausrakentamisen ohjelma.

6. Selvitetdéin erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden terveellisen ja turvallisen
opiskeluympériston vaatimukset tasavertaisen osallistumisen mahdollistami-
seksi omien kykyjen mukaan. Nykyiset opiskeluympéristoratkaisut eivit riitta-

vén usein tue inkluusion toteutumista.

7. Varataan vuosittain valtion talousarvioon nykytasoon ndhden nelinkertainen
méaérdraha koulujen uudis- ja korjausrakentamista varten, 150 000 000 euroa.

Tavoitteena on, ettd kunnat vastaavasti lisddvét uudis- ja korjausrakentamisen
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médrdrahoja. Niin taataan terveellisen ja turvallisen opiskeluympériston puit-

teet.
Tyoryhmaé suosittelee lisdksi, ettd vdhintdan kerran valtuustokauden aikana suoritetaan koulun

tydoloselvitys eri osapuolten yhteistyond. Saadut tiedot tulee saattaa paittdjien ja kouluyhteison

tietoon.
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Liite 1.

OLEMASSA OLEVA LAINSAADANTO

MAANKAYTTO- JA RAKENNUSLAKI
MAANKAYTTO- JA RAKENNUSASETUS
PELASTUSTOIMILAKI
OPETUSMINISTERIO
Perusopetuslaki 628/1998
SOSIAALI- JA TERVEYSMINISTERIO
- tyoturvallisuuslaki 299/58; uusi tyoturvallisuuslaki voimaan vuonna 2003
- terveydensuojelulaki
RAKENTAMISMAARAYSKOKOELMA RakMK
A1 — Rakennustyon valvonta
A2 — Rakennussuunnitelmat
A3 — Rakennustuotteet
A4 — Rakennuksen kéyttd- ja huolto-ohje
B1 — B10 — Rakenteisiin liittyvét ohjeet
C1 — Aénieristys ja meluntorjunta rakennuksessa
C2 — Kosteus
C3 — C4 — Lammoneristys
C5 — Aéneneristys
D1 — Kiinteistdjen vesi- ja viemadrilaitteistot
D2 — Rakennusten sisdilmasto ja ilmanvaihto
D3 — Rakennusten energiatalous
E1 — Rakennusten paloturvallisuus
F1 — Liikkumisesteeton rakentaminen

F2 — Rakennuksen kéyttoturvallisuus

YMPARISTOMINISTERIO, LAIT JA ASETUKSET
- ympéristonsuojelulaki ja -asetus
- jatelaki ja —asetus

- luonnonsuojelulaki
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OLEMASSA OLEVAT OHJEET JA SUOSITUKSET

YMPARISTOMINISTERIO, OHJEET JA YLEISKIRJEET
(- leikkialueiden suunnittelu, RT SM-20134, ei koske koulupihoja)

SISAASIAINMINISTERIO
- viestonsuojelu
- merkki- ja turvavalaistus

- pelastustoimi

KOULUHALLITUS

- peruskoulun tietotekniikan opetustilojen suunnitteluohjeet RT KH-20690
- peruskoulun tontin suunnitteluohjeet RT KH-20362

- peruskoulurakennuksen henkildstdtilojen suunnitteluohjeet RT KH-20588

- peruskoulurakennuksen kouluterveydenhoitotilojen suunn. ohjeet RT KH-20361

OPETUSHALLITUS

- luonnontieteiden opetuksen tilat ja vilineet 1997

- kotitalouden opetustilat & tyoturvallisuus, 1999

- peruskoulun ja lukion kuvaamataidon opetustilojen suunnitteluopas, 1993

- peruskoulun kisityon opetustilojen suunnitteluopas-tekninen tyo ja tekstiilityd, 2002

- koulujen akustinen suunnitteluopas, 1994

VALTIONARKISTO
- arkistotilaohjeet RT VA-20578

UUDENMAAN TYOSUOJELUPIIRI

HELSINGIN KAUPUNKI

- rakennusjérjestys

- rakennusvalvontavirasto
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- Viéestonsuojan rakentamisvelvollisuus, ohje 02/1999

- opetusviraston ohjeet
- késikirja uuden kouluhankkeen pedagogiselle suunnittelijalle A1:1999
- Helsingin kaupungin koulujen ndyttdimot ja niiden teatteritekninen varustus, pe-
rusmalli
A2:2001
- késikirja perusparannushankkeen pedagogiselle suunnittelijalle A2:2000

- pelastuslaitos
- Pelastusteiden merkinté, toimintaohje 5/1999

- VSS-mitoitus

- kaupunkisuunnitteluvirasto

- Koulutontin mitoitus, asemakaavaosaston julkaisuja AB:11/84

- ympéristokeskus
- Koulujen hyvéksymisperiaatteet 2001

- eri virastot:
- Kouluterveydenhuoltotilojen suunnitteluohje 1994

- opetusvirasto, rakennusvirasto, terveysvirasto, ymparistokeskus

- Ohjeet VSS-mitoitukseen (poytékirja 6.3.2001)
- opetusvirasto, rakennusvalvontavirasto, pelastuslaitos, kaupungin-
kanslia

YTV

EU-standardit
- turvanormit koulupihan leikkivilineille (EN 1176-1...3, +-6, 1177)
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Liite 3.

RAPORTIT, KIRJALLISUUS JA TUTKIMUKSET

Hallberg I (red). 1999. Barn- och utbildningsforvaltningen. Rum f6r ldrande. Gotlands kommun.
Euroopan Neuvoston suositus RESAP (2001) I + taustamuistio. Sosiaali- ja terveysministerio.
European Federation of Asthma and Allergy Associations EFA. Indoor Air Pollution in Schools.
Frantsi - Kolu - Salminen: Hyva koulukirjasto. Suomen kirjastoyhdistys.

Haavisto P. (toim.) Avotoimiston melu haittaa monia. Tyd Terveys Turvallisuus 2/2002 s. 20-
22.

Heikkild - Laakso, Heikkild. Innovatiivisuutta etsiméissd, irtiottoa keskinkertaisuudesta. Turun
opettajankoulutuslaitos B:57.

Helsingin kaupunki. Opetusvirasto, Kiinteistoyksikkdo/hmr. Koulurakentamisessa noudatettavat
viranomaisohjeet ja - méiardykset.

Hongisto Valtteri, Viljanen Vesa. 1996. Improvement of speech acoustics in an auditorium,
Proc. of Nordic Acoustical Meeting 1996, Helsinki July 12-14,1996, 49-54, The acoustical So-
ciety of Finland.

Hongisto Valtteri, Kerdnen Jukka, Airo Erkko ja Olkinuora Pekka. Akustinen mallintaminen
meluntorjuntasuunnittelussa - Mallintamisen tekninen tutkimus ja soveltaminen uusissa tyopai-
koissa, Ty ja Thminen, Tutkimusraportti 20, Tyoterveyslaitos, Helsinki, 2001, 80 s, ISBN 951-
802-425-1, ISSN 1237-6157.

Hongisto V., Toimistojen d4niolosuhteet, Kirjassa: Seppinen Olli ja muut: "Sisdympdriston vai-
kutus terveyteen, tuottavuuteen ja viihtyvyyteen - esitutkimus" sivut 49-70, Tuottava Toimisto
2005 -julkaisusarja, raportti 1, Espoo, 2001. Kustantaja: SIY Sisdilmatieto Oy.

Husman T. Ympéristoterveys. Juankosken yldasteen ja Ruukinkankaan koulun sisdilmatutki-
mus-oppilaille ja henkilokunnalle tehdyn oirekyselyn tulokset. 1.3.2000. Kansanterveyslaitos.

Jokiranta K, Palonen J, Kauriinvaha E, Kettunen A-V, Viljanen M, Hildén S. Sisdilmasto- ja
kosteustekninen kuntotutkimus kouluille ja paivakodeille.

Siilinjdrven kunnan Toivalan yldasteen sekd Kirkonkyldn pdivdkodin ja toimintakeskuksen hen-
kilokunnan oireilua ja sisdilmatekijoitd koskeva tutkimus. Raportti Tydsuojelurahastolle, Kehit-
tdmishanke nro 99145. 7.6.2000. Kansanterveyslaitos, Kuopion aluetyéterveyslaitos, Siilinjér-
ven kunta, NordHund Ay, Pohjois-Savon sairaanhoitopiirin kuntayhtyma.

Karjalainen K, Kimari P. Koulujen sisdilma ja energiatalous. 1999. Suomen Talotekniikan Kehi-
tyskeskus (TAKE), Sarja IAQ F, Raportti 12.

Kirjasto koulussa. Opetushallitus ja BTJ Kirjastopalvelu Oy, 1999.
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Luonnontieteen opetuksen tilat ja vdlineet. Opetushallitus. 1997.
Kotitalouden opetustilat & ty6turvallisuus. Opetushallitus 1999.

Peruskoulun ja lukion kuvaamataidon opetustilojen suunnitteluopas. Opetushallitus 1993.
Peruskoulun késityon opetustilojen suunnitteluopas — tekninen tyo ja tekstiili tyd. Opetushalli-
tus 2002.

Turvallisuus ja tydsuojelu litkunnan opetuksessa. Opetushallitus. 2001
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Liite 4.

RAKENTAMISEN SUUNNITTELUPROSESSIKUVAUS

Helsingin kaupungin koulurakennusohjelma

Helsingin kaupungin mittavan koulurakennusohjelman hallitsemiseksi ja jotta val-
miit koulurakennukset palvelisivat kaikkia kuntalaisia oikeudenmukaisesti, on
koulurakentamista peilattu kaupungin ja opetustoimen arvoihin ja asetettu arvoista
johdettuja tavoitteita. Yleisten kauneuden, kaytettdvyyden ja kestivyyden tavoit-
teiden lisdksi on mééritelty mm. seuraavia tavoitteita: turvallisuus, terveellisyys ja

yleispétevyys.

Jokainen rakennushanke raatidloidaidn erikseen. Jokaiseen hankkeeseen valitaan
hankekohtainen opettajaedustaja. Valintaperusteena on esitetyt visiot ja kehittd-

misehdotukset tulevan koulun toiminnalle.

Seuraavassa on kuvattuna koulurakennusohjelman prosessi: kuinka hankkeet syn-
tyvét ja miten ne etenevét valmiiksi koulurakennuksiksi, joissa alkuvaiheessa ase-

tetut tavoitteet ja visiot toteutuvat.

Koulurakennushankkeen syntyminen

Tarve

Uusien koulutilojen rakentamisen tarve johtuu uusien kaupunginosien rakentami-
sesta, vanhojen alueiden tiydennysrakentamisesta ja toisinaan rakennuskannan
vanhenemisesta. Myos tilapdiseksi luultu oppilashuippu saattaa osoittautua pysy-
viksi 1lmidksi ja lyhytikaisiksi aikoinaan tarkoitetut siirtokelpoiset koulut on kor-

vattava pysyvilld tiloilla.

Koulun koon mairittdmisen lisdksi kartoitetaan myds muiden palveluhallintokunti-
en tilantarve koulun vaikutuspiirissé ja tarvittaessa muodostetaan yhteishanke. Yh-
teishankkeella pyritddn turvaamaan monipuoliset alueelliset palvelut, kidyttiméan
rakennettavat tilat tehokkaasti ja saamaan aikaan tilasddstojd. Yleisid yhteishanke-
tyyppejd ovat koulun ja pédiviakodin ja nuorisotilojen yhdistelmét. Kaupungin kir-

jaston lastenosastoja on my0ds uusissa kaupunginosissa sijoitettu koulukirjastoon.
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Vuosaaressa leirintdalueen kupeessa sijaitseva koulurakennus on alusta alkaen
suunniteltu toimimaan loma-aikoina hostellina ja piha matkailuvaunujen leirinté-

alueena.

Investointiohjelma

Vuosittain budjettikésittelyn yhteydessd rakennushankkeet esitetddn rakennusoh-
jelmaan seuraaviksi 5 vuodeksi. Hankkeista ilmoitetaan kokonaislaajuus, ajoitus ja
vuotuinen rahoitustarve. Kukin hallintokunta mitoittaa omat tilansa. Koulutilat mi-
toitetaan valtionosuuteen oikeuttaviksi alueelliset erityistarpeet huomioiden. Yh-

teishankkeet esitetddn suurimman hallintokunnan budjettiin.

Rakennushanke

Hankesuunnitelma

Rakennusohjelmaan péddsyn jdlkeen varsinainen rakennushanke aloitetaan hanke-
suunnitelman laadinnalla. Ennen tyon aloittamista valitaan hankekohtainen opetta-
jaedustaja/opettajaryhmé suunnitteluryhmén pedagogiseksi asiantuntijaksi. Hanke-
suunnitelman 1dhtokohtina ovat opetustoimen asettamat tavoitteet, mitoitettu tarve,
rakennuspaikka, pedagogin visio ja muiden yhteishankkeeseen osallistuvien osa-

puolien visiot.

Hankesuunnitteluvaiheessa puhalletaan henki rakennushankkeeseen. Opettajan tér-
ked rooli tdssd vaiheessa on kehitelld tulevaa toimintaa siltd pohjalta, mitd hén on
hakemuksessaan esittdnyt. Opetusviraston arkkitehti puolestaan huolehtii siité, ettd
laadittava huonetilaohjelma ja muut suunnitteluohjeet mahdollistavat suunnitellun
toiminnan. Terveellisyyden, turvallisuuden, esteettisyyden, yleispdtevyyden, moni-
kayttoisyyden ja taloudellisuuden nékokulmat ovat mukana. Télldin kuullaan myds
muita asiantuntijoita, kuten esimerkiksi kaavoittajaa, pohjatutkijaa, tydsuojeluor-

ganisaatiota sekd ruokahuollosta ja kiyttGtaloudesta vastaavia henkilGité.

Hankesuunnittelun kuluessa tdsmentyy koulun toiminta-ajatus tilatarpeineen ja tu-
loksena on huonetilaohjelma suunnitteluohjeineen seki tdsmaélliset hankkeen laa-

juus-, toimivuus-, kustannus-, laatu- ja ajoitustavoitteet. Myds toiminnan kéynnis-
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tamiskustannukset ja vuotuiset kdyttokustannukset arvioidaan téssd yhteydessa.
Hankkeelle asetetaan huonetilaohjelman ja olosuhdetekijoiden perusteella laskettu
enimmadishinta. Mikéli pedagogisilla nidkemyksilld on vaikutusta rakennuksen
muotoon ja tilaratkaisuihin, se tuodaan esille tissd vaiheessa, samoin painotusten
vaikutus tilallisiin ja toiminnallisiin tarpeisiin. [ltakédytto-, iltapdivéhoito- ja erillis-
kayttdalueet nimetddn. Mahdollinen rakennuksen toiminnallinen osastointi myds

padtetdédn tdssd vaiheessa. Monitoimitalojen hallintomallin periaatteet kuvataan.

Hankkeen erityiset, normaalista poikkeavat laatuvaatimukset mainitaan erikseen.
Tallaisia voivat olla esimerkiksi ddnieristetyt jakoseindt, tilojen kaksoiskéyttotar-
koitus, erityiset akustiset tarpeet, erityisopetuksen erityistarpeet jne. Myos hank-
keen tekniset jarjestelmit, kuten kulunvalvonta-, ATK-, informaatio- yms. jarjes-

telméit mainitaan.

Uudishankkeissa hankesuunnitelmaan liitetdén varsin usein kaaviona tontinkdyt-
toselvitys. Olemassa olevien koulujen laajennushankkeissa hankesuunnitelmaan

liitetddn esiluonnokset.

Hankesuunnitteluun varataan aikaa noin yksi vuosi, jotta sisdlto ehtii kypsya. Han-
kesuunnitelma syntyy kiytdnndssd siten, ettd yhteisissd kokouksissa pohditaan
toiminnan sisiltdd ja tilavaatimuksia ja kukin asiantuntija valmistelee omaa teks-
tiosuuttaan. Asiakirjan toimittaja kokoaa tekstit ja tarvittavat 1ahtotiedot. Kéyttdjét

allekirjoittavat asiakirjan sitoutumisensa merkiksi.

Hankesuunnitelma hyviksytetdén ao. lautakunnissa ja perustamispdétds tehdéan —
laajuudesta riippuen — joko kaupunginhallituksessa tai valtuustossa. Talloin lyo-
dddn lukkoon hankkeen maksimilaajuus ja maksimikustannukset, jotka sidotaan

indeksiin.

Luonnossuunnitteluvaihe

Luonnossuunnitteluvaiheessa normaalin virallisen rakennuttajakonsulttivetoisen
suunnittelukokouskdytdnnon rinnalla toimii opetusviraston arkkitehdin vetimi
kéyttdjien tyoryhmé, jossa opettajan ja arkkitehdin kanssa arvioidaan suunnittelu-

ratkaisuja ja keskustellaan toiminnan vaatimuksista. Kéyttdjdkokouksiin kutsutaan
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vuorotellen toiminnan eri osa-alueiden asiantuntijoita kuultaviksi. Tydskentely on
vapaamuotoista, mutta tydryhmén esitykset ja ndkemykset tuodaan muistion muo-

dossa suunnittelukokouksiin.

Opettajaedustajan rooli tdssd suunnitteluvaiheessa on varmistaa, ettd hankesuunni-
telmassa esitetty toiminta on mahdollista. On toivottavaa, ettd opettajacdustaja
keskustelee taustaryhmiensé ja verkostojensa kanssa suunnitelmista, jotta lopputu-
loksessa useat eri ndkokulmat suodattuvat opettajan kautta hankkeeseen. Opetusvi-
rasto puolestaan huolehtii viranomaisohjeiden (mm. rakennusvalvonta, tyosuojelu,
ympdéristokeskus) ja muiden méériteltyjen tavoitteiden toteutumisesta. Luonnosten
valmistumisen jilkeen tarkistetaan, ettd hankkeen laajuus- ja kustannustaso on py-
synyt asetetussa tavoitteessa. Tarvittaessa suunnitelmia tarkistetaan. Luonnokset

hyviéksytetddn opetuslautakunnassa.

Toteutussuunnitteluvaihe

Toteutussuunnitteluvaiheessa edelleen jatketaan kahdella rinnakkaisella kokous-
kaytannolld. Nyt opettajaedustajan tehtdvind on keskittyd etenkin kiintokalustei-
siin ja varusteisiin. Tdssd vaiheessa on tirkedtd sisdistdd aikaisemmissa suunnitte-
luvaiheissa sovittu laatutaso ja ymmartiéd se, ettd suunnitelmia ei muuteta, vaan
tarkennetaan, jotta saadaan aikaan asiakirjat, joiden mukaan urakoitsijat pystyvat

toteuttamaan luonnossuunnitelmien mukaisen rakennuksen.

Ennen urakkalaskentaa vield kerran tarkistetaan sovitussa enimméiishinnassa py-

syminen. Rakentamispaitoksen tekee opetusvirasto.

Rakentamisvaihe

Opettajaedustajalla on mahdollisuus osallistua tydmaakokouksiin ja tydmaakier-

roksiin. Malliluokkatarkastuksiin osallistuminen on velvollisuus.
Urakka-asiakirjoihin ei opettajalla ole enédé lupa esittdd muutoksia. Mikali kuiten-

kin todetaan oleellisia puutteita ja virheitd, ne korjataan. Kustannuksiin vaikutta-

vissa asioissa puhevaltaa kiyttdd opetusviraston arkkitehti.
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Vastaanotto- ja takuuvaihe

Kayttdja, opettaja tai tuleva kouluisénté, osallistuu puutelistojen laatimiseen ennen
vastaanottoa. Samoin jilkitarkastusten kohteena olevien korjauskohteiden tarkis-
taminen on kéyttdjaikunnan velvollisuus yhdessd paikallisvalvojan kanssa. Kayttdja
osallistuu myos takuutarkastuksiin. Valmistumisen jilkeen koulurakennus hyvéak-
sytetddn ympaéristokeskuksessa koulukdyttoon. Myds opetustoimen tydsuojelija

suorittaa oman tarkastuksensa.

Kalustaminen ja varustaminen

Irtokalustesuunnitelman laatii aina sisustusarkkitehti yhdessd opettajaedustajan
kanssa opetusviraston sisustusarkkitehdin ohjauksella. Irtokalustesuunnittelu aloi-
tetaan yleensd samaan aikaan rakentamisen aloittamisen kanssa. Ensikertaiseen ka-
lustamiseen ja varustamiseen budjetoidaan valtionosuuteen oikeuttava summa.

Maiérdraha jakautuu puoliksi kalusteiden ja varusteiden kesken.

Tavoitteiden ja visioiden toteutuminen

Rakennusohjelman tavoitteet toteutuvat, kun sitoudutaan opetustoimen arvoihin ja
niistd johdettuihin tavoitteisiin ja visioihin. Yksittdisessd rakennushankkeessa ta-
voitteiden toteutumista edesauttaa hankesuunnitelman huolellinen valmistelu ja
kypsyttely yhdessa tulevan kdyttdjan kanssa. Téalloin opettajaedustaja osallistuu ak-
titvisesti suunnitteluvaiheeseen ja sitoutuu asiakirjoihin. Hénelld on myds velvolli-
suutenaan tarkastaa ja hyvdksyd malliluokka. Lisdksi kéyttdjalld on tarkastusvel-

vollisuus vastaanotto-, jdlki- ja takuutarkastuksissa.

Opettajaedustajia ei kuitenkaan jitetd yksin. Heille esitelldén uusia koulukohteita,
heitd opastetaan mm. piirustusten lukemisessa ja heilld on koko hankkeen ajan tu-

kenaan rakennusalan ammattilainen opetusvirastosta.

Tehdyissd palautetutkimuksissa on kdynyt ilmi, ettd suunnittelu- ja rakentamisai-
kaiselle opettajalle kehittyy uudenlainen tapa havainnoida ympéristddin ja sitd
kautta kyky kriittisesti seurata myShemminkin koulurakennuksen kuntoon ja toi-

mintaolosuhteisiin vaikuttavia asioita.
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Koulurakennuksen suunnitteluprosessi pienten kuntien nikokulmasta

Pienemmissd kunnissa koulurakennuksen suunnitteluprosessi on samankaltainen kuin Helsingis-
sakin silld erotuksella, ettd suunnittelun eri vaiheet voivat olla yksinkertaisemmat eiké kaikissa
suunnittelun vaiheissa valttimaittd ole kdytettdvissd tehtdvddn erikseen nimettyd ja siithen koulu-

tettua asiantuntijaa.

Kunnalla ei vilttimattd ole erillistd koulurakennusohjelmaa, vaan kunnan kaikkien hankkeiden
suunnittelu tapahtuu yhteisen pitkén ja keskipitkdn tdhtdyksen toiminta- ja taloussuunnittelun

yhteydessa.

Koulurakennushanke syntyy alueellisista muutoksista, kuten vdestonkasvusta johtuvasta uudis-
rakennustarpeesta, tiydennysrakennustarpeesta tai kiinteiston vanhenemisesta johtuvasta perus-

korjaustarpeesta.

Kunnan talotoimi ja koulutoimi tekevit hanketta koskevan investointiesityksen kunnan talous-
suunnitelmaan. Jos hankkeelle aiotaan hakea valtionosuutta, tehddan sitd koskeva anomus lda-

ninhallituksen kautta valtion rahoitussuunnitelmaan.

Rakennushankkeen suunnittelu aloitetaan laatimalla hankesuunnitelma, joka sisdltdd mm. kuva-
uksen hankkeen siséllostd, tilaohjelman, kalusteiden ja laitteiden hankintaohjelman, rahoitus-
suunnitelman, kustannusarvion, toteutusaikataulun ja perustelun hankkeen toteuttamisen tarpeel-
lisuudelle. Kunta voi laatia hankesuunnitelman omana virkamiestyona tai teettdd tyon konsultti-
tyond. Koulun edustaja, useimmiten koulun johtaja tai rehtori, osallistuu vihintdénkin tilaohjel-

man laadintaan.

Valtionapuviranomaisena opetusministerid vahvistaa hankesuunnitelman perusteella valtion-
osuuden perusteena olevan laajuuden, mikili hanke on tarpeellinen ja hankkeen toteuttamiseen

on valtiontaloudelliset edellytykset.

Hankkeen varsinaisen rakennussuunnittelun kdynnistyessd perustetaan suunnittelutydoryhma,

johon hankkeen laadusta ja koosta riippuen kuuluu yleensd seuraavia edustajia:

- kunnan teknisen tai talotoimen edustaja, toimii yleensd suunnittelun tilaajana ja tyo-

ryhmén puheenjohtajana
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- kunnan koulutoimen edustaja

- koulun edustaja ja tuleva kéyttdja, yleensd koulun johtaja tai rehtori

- rakennussuunnittelija, arkkitehti tai muun koulutuksen saanut rakennussuunnittelija
- rakennesuunnittelija

- sdhkosuunnittelija

- LVI-suunnittelija

Tyo6ryhméssd voi olla my6s kunnan luottamushenkilditd ja muiden suunnittelualojen tai kunnan

muiden toimialojen edustajia.

Luonnossuunnitteluvaiheessa mééritellddn hankesuunnitelmassa méaaratyn laajuuden ja kustan-
nusarvion perusteella koulurakennuksen toiminnallinen muoto ja ilme. Luonnosvaiheessa kou-
lun edustajan tulisi olla jatkuvassa vuoropuhelussa rakennussuunnittelijan kanssa, silld viimeis-

téédn tdssd vaiheessa koulun toiminnalle annetaan fyysinen muoto.

Toteutussuunnitteluvaiheessa laaditaan suunnitelmat urakkatarjouspyyntojé ja urakkasopimuksia
varten. Luonteeltaan toteutussuunnittelu on tarkentavaa - suunnitelmat maérittelevét rakennuk-

sen kaikki yksityiskohdat ja materiaalit.

Urakkasopimuksen teon jélkeen kdynnistyy rakentamisvaihe, jolloin suunnitelmiin ei tulisi endé

tehdd muutoksia, silld kaikki muutokset tdsséd vaiheessa tuottavat huomattavia lisdkustannuksia.

Rakentamisvaihe pééttyy rakennuksen vastaanottoon ja takuuvaiheeseen. Kayttdja osallistuu

yleensd vastaanottotarkastukseen ja puutelistojen laadintaan.

Rakennuksen tultua hyvéksytysti vastaanotetuksi se kalustetaan ja varustetaan.

Perustamishankkeen kisittely valtionhallinnossa

Perustamishanke
Perustamishankkeella tarkoitetaan toiminnallisen kokonaisuuden muodostavaa ti-
lojen rakentamista, hankintaa, peruskorjausta tai niitd vastaavaa toimenpidettd ja
mainittuihin toimenpiteisiin liittyvad irtaimen omaisuuden hankintaa, jos toimenpi-
teen arvioidut, valtionosuuteen oikeuttavat kokonaiskustannukset ovat vahintdin

valtioneuvoston vahvistaman euromééran suuruiset. Perustamishankkeena pidetdan
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em. toimenpidettd, jonka arvioidut, valtionosuuteen oikeuttavat arvonlisdverotto-
mat kokonaiskustannukset ovat vahintddn 320.000 €. Kustannukset sisdltdvit seka

rakennus- ettd varustamiskustannukset.

Valtio osallistuu  perustamishankkeen rahoitukseen joko myontimalla
valtionosuutta tai —avustusta ao. toiminnasta annetussa laissa sdddetylld tavalla.
Valtionosuus méadrdytyy kunnan asukasta kohden lasketun tasatun laskennallisen
verotulon perusteella ja on 25-50 %. Ammatillisen erityisoppilaitoksen valtion-
osuus on kuitenkin enintddn 70 %. Valtionavustus sen sijaan on aina
harkinnanvaraista.
Rahoitussuunnitelma

Opetusministerio laatii vuosittain 1d&ninhallitusten esitysten perusteella valtion ta-
lousarvion valmistelun yhteydessd opetus- ja kulttuuritoimen perustamishankkei-
den valtakunnallisen rahoitussuunnitelman, joka on osa hallinnonalan toiminta- ja
taloussuunnittelua. Rahoitussuunnitelma kisittdd neljd vuotta sisdltdvdn suunnitte-
lukauden aikana toteutettaviksi tarkoitetut perustamishankkeet kalenterivuosittai-
sessa toteuttamisjérjestyksessd, arvion hankkeiden valtionosuuteen oikeuttavista

kustannuksista ja niihin suoritettavasta valtionosuudesta sekd rahoitusmuodosta.

Rahoitussuunnitelma laaditaan erikseen seuraaville kolmelle ryhmiéille:
- yleissivistdvé koulutus (perusopetus, lukiokoulutus ja taiteen perusopetus)
- ammatillinen koulutus ja ammattikorkeakoulut

- aikuiskoulutus (ammatillinen aikuiskoulutus ja vapaa sivistystyo)

Hankekdsittelyprosessi
Kunnallisen tai yksityisen oppilaitoksen perustamishankkeen tultua tarpeelliseksi
koulutuksen tai muun toiminnan jirjestdjd ottaa timédn omaan toiminta- ja talous-
suunnitelmaansa ja valtionosuuden saamiseksi esittdd ladninhallitukselle hankkeen
otettavaksi valtakunnalliseen rahoitussuunnitelmaan. Rahoitussuunnitelmaesitys

toimitetaan lddninhallitukseen vuosittain vuoden loppuun mennessa.
Koulutuksen jérjestdjd laatii rahoitussuunnitelmaan sisiltyvastd hankkeestaan han-

kesuunnitelman, joka toimitetaan ldéninhallitukseen noin kaksi vuotta ennen valta-

kunnalliseen rahoitussuunnitelmaan merkittyd aloitusajankohtaa. Peruskorjaus-
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hankkeita ja laitehankintoja koskevat hankesuunnitelmat voi toimittaa ldéninhalli-

tukseen noin vuosi ennen hankkeen aloitusta.

Mikéli hankkeen aloittaminen on erityisestd syystd tarpeen ennen valtionosuuden
myOntdmistd, koulutuksen jarjestdjd voi hakea opetusministerioltd lupaa toimenpi-

teen aloittamiseen.

Koulutuksen jdrjestéjé toimittaa valtionosuushakemuksen ldaninhallitukseen toteu-

tusta edeltdvin vuoden loppuun mennessa.

Mikali koulutuksen jdrjestdjille on mydnnetty toteutusaikaista valtionosuutta, tulee
koulutuksen jarjestdjin toimittaa ilmoitus hankkeen aloittamisesta opetusministeri-
olle valtionosuuden maksatuksen alkamiseksi. I[lmoitus tehdddn hankkeen aloitta-
misen jialkeen. Myos jélkirahoitteisten hankkeiden osalta aloitusilmoitus on toivot-

tava opetusministerion rahoitussuunnittelua varten.

Koulutuksen jérjestdjén tulee toimittaa opetusministeriolle rakentamisen aloittami-
sesta seuraavan kuukauden aikana alustava hankeselvitys, joka on urakkasopimuk-
seen perustuva selvitys rakentamisesta, peruskorjauksesta tai niitd vastaavista toi-
menpiteistd sekd niistd aiheutuvista kustannuksista. Kaikista hankkeista tulee toi-
mittaa hankeen valmistuttua kuuden kuukauden sisilld lopullinen hankeselvitys to-

teutuneesta hankkeesta.

Ldidininhallitus
Léaédninhallitukset laativat vuosittain opetusministerion maarddmaén ajankohtaan
mennessd koulutuksen jérjestdjien esitysten pohjalta luettelon 144nin alueella toteu-
tettaviksi aiotuista perustamishankkeista, hankkivat siitd ao. maakuntaliiton lau-
sunnon ja toimittavat sen opetusministeridlle valtakunnallisen rahoitussuunnitel-
man laatimista varten. Hankkeet ryhmitelldén valtion talousarvion momenttien ja-
ottelun mukaisesti ja merkitdéin luetteloon ld4ninhallituksen arvioimassa kiireelli-
syysjarjestyksessd. Samalla ld4ninhallitukset huolehtivat, ettd eri momenteilla ole-

vat, yhteishankkeita koskevat esitykset on sijoitettu samaan vuoteen.

Léaédninhallitukset antavat koulutuksen jérjestdjille tiedot opetusministerion vuosit-

tain vahvistamista valtakunnallisista rahoitussuunnitelmista.
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Laaninhallitukset asettavat seuraavana vuonna toteutettavaksi tarkoitetut perusta-
mishankkeita koskevat valtionosuus- ja —avustushakemukset tdrkeysjirjestykseen

ja toimittavat ne opetusministerioon.

Laaninhallitus antaa hankesuunnitelmasta lausunnon, jossa arvioidaan hankkeen
tarpeellisuus, kiireellisyys ja mitoitusperusteet. Ladninhallitus tarkistaa, ettd han-
kesuunnitelma sisdltdd rahoituslain edellyttimat selvitykset ja hankkii puuttuvat

selvitykset ennen kuin ldhettda asiakirjat opetusministerioon.

Opetusministerio
Opetusministerid vahvistaa hallinnonalan valtakunnallisen rahoitussuunnitelman
vuosittain syksylld ladninhallitusten laatimien suunnitelmien pohjalta ja toimittaa

sen ldaninhallituksille.

Opetusministerid vahvistaa lddninhallitusten toimittamista hankesuunnitelmista
hankkeiden valtionosuuteen oikeuttavat laajuudet, jotka ovat perusteena valtion-

osuutta myonnettiessa.

Opetusministerid myontdd 1d4ninhallitusten esitysten pohjalta valtionosuudet ku-
nakin vuonna toteutettaville hankkeille. Koulutuksen jarjestéjiltd saamiensa aloi-
tusilmoitusten perusteella opetusministeridé maksaa hankkeiden toteutusaikaiset
valtionosuudet. Jélkirahoitteisten hankkeiden maksatuksen opetusministerio aloit-
taa hankkeen valmistumista koskevan ilmoituksen tai lopullisen hankeselvityksen

pohjalta.

Opetusministerio pédéttdd my6s mahdollisesta valtionosuuden palauttamisesta, mi-

kéli hanke on toteutettu hyviksyttyd pienempén.

Opetusministerid voi erityisestd syystd pdéttdd, ettd hanke saadaan aloittaa ennen
valtionosuuden myontdmistd. Talloin koulutuksen jirjestdjén tulee hakea perustel-

tua aloituslupaa opetusministeriolta.

Tehdyisséd palautetutkimuksissa on kdynyt ilmi, ettd suunnittelu- ja rakentamisai-

kaiselle opettajalle kehittyy uudenlainen tapa havainnoida ymparistéddn ja sitd

115



kautta kyky kriittisesti seurata mydhemminkin koulurakennuksen kuntoon vaikut-

tavia asioita.
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Perusopetuksen vuosiluokkien 1-6 tilantarpeen tunnuslukuja

Liite 5.

Muistiossa esitetyt laatukriteerit aiheuttavat tunnuslukuihin 5 - 10 %:n lisdyksen.

Perusopetusryhmien lukumaara

Oppilasmaara

Hym? / oppilas

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

14
35
36
7
78
104
105
129
130
154
155
179
180
204
205
229
230
250
251
331
251
356
251
388
251
420
266
452
208
484
330
509
362
534
387
566
412
598
444
630
476
662

27,2
13,2
15,3
7,6
9,0
6,9
8,4
7.4
9,9
8,5
9,1
7,9
8,8
7,8
8,2
7.4
8,6
8,0
8,4
6,6
8,7
6,4
9,0
6,1
9,3
5,9
9,1
5,7
8,5
5,5
8,0
54
8,2
5,8
8,0
5,6
8,0
5,7
7,7
5,5
7,3
54
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Perusopetuksen vuosiluokkien 7-9 tilantarpeen tunnusluvut

Oppilasmaiari Hym? / oppilas
45 33,0
96 19,7
97 20,0
192 12,1
193 12,1
288 10,2
289 10,2
384 9,0
385 9,1
480 8,0
481 8,0
576 7,7
577 7,7
672 7,3
673 7,3
768 6,9

Tilat ryhmitellddn em. perusmitoitustaulukkojen antaman koulun kokonaishydtypinta-alan ra-

joissa seuraavasti:

= Hallinto-, ty6-, opettajienhuone-, neuvottelu- ja kirjastotilat
= Opetustilat

® Varastotilat

= Sosiaalitilat (pukeutumistilat, wc-tilat ja terveydenhoitotilat)
* Ruokailutilat

= Sijivoustoimen tilat

Tilaryhmén sisdlld voi tilojen kokoa ja méidrdd sdddelld tapauskohtaisesti koulun omista

painotuksista 14htien.
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