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Joustavaan perusopetukseen
JOPO®-toiminnan aloittaminen ja vakiinnuttaminen.

Tiivistelma

Kirja Joustavaan perusopetukseen — JOPO®-toiminnan aloittaminen ja vakiinnuttaminen
on syntynyt opetusministerién vuonna 2006 kiynnistimin koulupudokkaiden aktivointi
-hankkeen yhteydessi. JOPO®-toiminnan tarkoituksena on tukea nuoria saamaan
peruskoulunsa pditokseen ja ehkiistd koulutuksesta pois jadmistd peruskoulun jilkeen.
Toimintaa kutsutaan nimelld joustava perusopetus (JOPO®). Se tapahtuu perusopetuksen
yhteydessi ja yleisopetuksen tavoittein ja sisilloin, mutta tydskentelymuodoissa on otettu
kidyttoon joustavia toimintamalleja ja opetusta sovitetaan oppilaiden yksilollisiin tarpeisiin
ja tilanteisiin. Samalla pyritiin varmistamaan nuorelle koulutuspaikka toisen asteen kou-
lutuksessa. Opetuksessa painotetaan toiminnallisia tydmuotoja ja opiskelua tydpaikoilla,
aidoissa tydympiristdissd. Periaatteena on “yhteinen koulu kaikille”.

Toiminnassa tehostetaan moniammatillista, eri organisaatioiden yhteisty6ti, johon
osallistuvat peruskoulut, kuntien nuoriso-, sosiaali- ja terveystoimi sekd ammatilliset oppi-

ty6td lisitdin ja erilaisin tydmuodoin pyritiin tukemaan vanhempia niiden kasvatustyssi.

Joustavalla perusopetuksella on vaikutusta paitsi nuorten opiskeluun, myos kunnan
ja koulujen toimintaan seki opettajien tyohdn. Joustavan perusopetuksen tavoitteita
voidaan niiden ryhmien nikokulmista tarkastella seuraavasti: Nuorten kannalta tavoit-
teena on ehkiistd koulumotivaation heikkenemisti ja koulusta putoamista seki puuttua
riittdvin varhain havaittuihin ongelmiin. Samalla edistetiiin toisen asteen koulutukseen
siirtymistd yksilolliselld tuella. Koulujen kannalta tavoitteena on kehittid opiskelumuo-
toja, jotka perustuvat toiminnallisuuteen seki kiytinnéllisten ja tydpainotteisten oppi-
misympiristdjen hyddyntimiseen. Samalla edistetdin koulun ja tydelimin yhteistydtd.
Opettajien kannalta tavoitteena on antaa valmiuksia varhaiseen puuttumiseen tihtidvin
tydmuotoihin seki kehittdid opettajien taitoja moniammatilliseen yhteistydhon. Kuntien
kannalta tavoitteena on edistidd eri hallinnonalojen kuten koulutoimen, nuorisotoimen ja
sosiaali- ja terveystoimen yhteistyoti.

Joustava perusopetus jirjestetddn peruskoulun yhteydessi, noin 10 oppilaan rybmiissi,
johon ohjataan luokkien 6-9 oppilaita. Ryhmi opiskelee yhdessi peruskoulun paittymi-
seen asti. Toimintaan voi osallistua my®és lisiopetuksen (10. luokan) oppilaita.

Opetuksessa noudatetaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita, mutta opetus-
jarjestelyt poikkeavat perinteisestd. Ryhmin opetus jirjestetidn osaksi koulussa ja osaksi



tyopaikoilla tai muissa oppimisympiristdissi ohjattuna opiskeluna. Muita oppimisympi-
ristdji voivat olla erimuotoiset leirikoulut, opinto- ja tydpaikkakdynnit, koulutuskokei-
lut tms. Opetussuunnitelman pohjalta muokataan koulussa ja tydpaikoilla opiskeltavat
oppimistehtivit ja sovitetaan ne kullekin oppilaalle sopiviksi.

Ryhmin opetuksesta ja muusta toiminnasta vastaa #imi, johon kuuluvat koulun reh-
tori, ryhmin opettaja tai erityisopettaja sekii kunnan osoittama piitoiminen nuorisotyon-
tekiji tai sosiaalitydntekiji. Opetuksen suunnittelussa tehddin yhteistyotd peruskoulun
muiden opettajien ja tydpaikoilla opiskelua ohjaavien kanssa. Nuorisotydntekijin tai
sosiaalityontekijin tehtivit keskittyvit erityisesti nuorten sosiaalisen kasvun tukemiseen,
perheiden kanssa tehtiviin yhteistyohon sekd muuhun tuki- ja neuvontatyshon seki
tyopaikkaverkoston kehittimiseen. Opettaja vastaa opetuksesta ja arvioinnista normaaliin
tapaan.

Tyipaikoilla ohjauksesta vastaa tydpaikan tyontekiji, tydpaikkaohjaaja, joka toimii
oppilaan opastajana ja tukena. Tyopaikkojen kanssa tehddin sopimukset. Koulu pereh-
dyttidd tyopaikkaohjaajat ohjaustehtiviin. Tyopaikalla suoritettavista oppimistehtivistd
sovitaan tydpaikan kanssa. Luokan opettaja ja nuorisotydntekiji vierailevat tydpaikoilla ja
seuraavat opiskelun toimivuutta. Tyopaikkajaksojen oppimistehtiivit arvioidaan.

Yksilollisin jirjestelyin huolehditaan riittivistd oppilaanohjauksesta, erityisesti amma-
tinvalinnanohjauksesta, jolla pyritiin varmistamaan toisen asteen jatko-opiskelupaikan
saaminen. Jokaisella oppilaalla on koulun piittyessi jatkosuunnitelma. Nivelvaiheen
tueksi kehitetddn tukitoimia yhteistydssi paikkakunnan tai alueen toisen asteen oppilai-
tosten kanssa.

Joustavaan perusopetukseen liittyvin kehittdvin arvioinnin tutkimuksen loppu-
raportti valmistui elokuussa 2008. Arvioinnin tuloksia on hyddynnetty kirjan uudessa
painoksessa.

Asiasanat: koulupudokkaat, joustava perusopetus, toiminnalliset ja tydpainotteiset mene-
telmit, tydpaikkaopiskelu perusopetuksessa



Mera flexibilitet i den grundliggande utbildningen — att inleda
JOPO-verksamhet och att f& den att rota sig.

Sammandrag

Boken om JOPO-verksamhet (pd finska: joustava perusopetus) har kommit till i samband
med ett projekt som undervisningsministeriet inledde ar 2006 i syfte att motverka
skolavbrott. Syftet med JOPO-verksamheten ir att stdda unga att g ut grundskolan

och att motverka att elever avbryter sin skolging efter grundskolan. Verksamheten
kompletterar den normala utbildningsverksamheten, dess mal och innehill. Vissa flexibla
verksamhetsmodeller tas i bruk och elevernas individuella behov och situationer beaktas.
Samtidigt ir syftet att sikerstilla att den unga personen deltar i utbildning pa andra
stadiet. Verksamhetsinriktade arbetsformer och studier i dkta arbetsmiljé gynnas. Det
overgripande temat ir En gemensam skola for alla.

Fokus ligger pa yrkesovergripande samarbete mellan olika organisationer. Grundskolor,
representanter for ungdoms-, social- och hilsovérdsvisendet, liroinrittningar inom
yrkesutbildningen, gymnasier och verkstider for unga personer deltar. Samarbetet med
forildrarna intensifieras ocksd. P4 olika sitt strivar man efter att stddja forildrarna i deras
uppfostran.

Flexibla utbildningsarrangemang inom den grundliggande utbildningen inverkar pa
kommunens och skolornas verksamhet samt lirarnas arbete. Frin de ungas perspektiv
ar syftet att motverka att skolmotivationen forsvagas samt skolavbrott. Problemen
uppmirksammas i ett tidigt skede. Stod pa individuell nivd gor det enklare for eleven
att inleda utbildning pa andra stadiet. Frin skolornas perspektiv ir syftet att ta fram
aktivitetsbaserade studieformer och att utnyttja inlirningsmiljéer dir den unga lir sig
med hjilp av praktiskt arbete. Samarbetet mellan skolan och arbetslivet intensifieras.
Fran lirarnas perspektiv handlar det bl.a. om 6kade méjligheter att uppmirksamma
problem i ett tidigt skede. Lirarnas yrkeskunskaper byggs ut till att omfatta
yrkesovergripande satsningar. Frdn kommunernas perspektiv frimjas ett samarbete mellan
olika forvaltningsgrenar, t.ex. skol-, ungdoms- samt social- och hilsovisendet.

En flexibel grundliggande utbildning ordnas i grundskolan, i en grupp med cirka 10
elever. Eleverna gir pd klass 6-9. Gruppen {6ljs &t i cirka tva fram tills dess att eleverna
har gatt ut grundskolan. Eventuellt deltar elever inom pabyggnadsundervisningen (klass
10) i gruppens arbete.

Grunderna inom den grundliggande utbildningens liroplan ir rikegivande.
Utbildningsarrangemangen skiljer sig dock frén traditionell utbildning. En del av



utbildningen ges i skolan och en del pa arbetsplatser eller i andra inlirningsmiljéer i form
av handledda studier. Ligerskolor, studie- och arbetsplatsbesik, utbildningsexperiment
o.dyl. ir ocksd aktuella. Stoffet i liroplanen formas till inlirningsuppgifter i skolan och pa
arbetsplatserna. De anpassas skilt for varje elev.

Skolans rektor, gruppens lirare eller speciallirare och en heltidsanstilld inom
kommunens ungdomssektor eller inom socialvisendet bildar ett zeam som ansvarar for
utbildning och 6vrig verksamhet. De 6vriga ldrarna i grundskolan och de personer som
pa arbetsplatserna har hand om handledningen samarbetar nir undervisningen planeras.
Ungdomssektorns eller socialsektorns representant skall rikta in sig pa att stéda den
ungas tillvixt i socialt avseende, pa att samarbeta med familjerna och pé 6vrigt stod- och
radgivningsarbete. Arbetsplatserna skall bilda ett nitverk. I normal ordning ansvarar
liraren for undervisning och utvirdering.

P4 arbersplatserna ansvarar en arbetstagare i handledande uppgifter for vigledning och
stéd. Skolan informerar handledarna om hur de vigleder eleverna. De inlirningsuppgifter
som eleven skall klara av pa en arbetsplats kommer man 6verens om skilt for sig.
Klassliraren och ungdomsarbetaren bessker arbetsplatserna och foljer upp elevens
inldrning. Inlirningsuppgifterna under arbetslivsperioderna utvirderas.

De individuella arrangemangen omfattar elevhandledning for att trygga att eleven gér
vidare i sina studier. Nir skolan slutar skall varje elev fortsatt utbildning utstakad for
sig. En smiirtfri 6verging frin ett skolstadium till ett annat férutsitter samarbete mellan
liroanstalterna pa andra stadiet pd en viss ort eller i en viss region.

Slutrapporten for utvirderingsforskningen gillande flexibel grundliggande utbildning
blev firdig i augusti 2008. Resultaten frin utvirderingen har utnyttjats i den nya
upplagan av boken.

Amnesord: skolavbrott, flexibla metoder inom grundliggande utbildning,
verksamhetsinriktade metoder, metoder med fokus pa praktiske arbete, studier pa
arbetsplatsen inom grundliggande utbildning
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Joustavaan perusopetukseen

Johdanto

Suomalaisen peruskoulun hyvisti ja kansainvilises-
tikin arvostetuista tuloksista huolimatta osa nuorista
jattdd peruskoulun kesken tai jittiytyy pois toisen
asteen koulutuksesta. Toisen asteen koulutukseen ei
paise ilman perusopetuksen piittdtodistusta, ja ilman
ammatillista tutkintoa tydpaikan saaminen on vaikeaa
tai miltei mahdotonta. Nimi nuoret saattavat olla
vaarassa syrjdytyd koulutuksesta ja tydstd ja sen seu-
rauksena laajemminkin yhteiskunnan toiminnoista.

Opetusministerié kdynnisti vuonna 2006 toimin-
nan, jonka tarkoituksena on tukea nuoria saamaan
koulutuksesta pois jadmistd tai sen keskeyttimisti.
Varhaisella puuttumisella ja tuella pyritiin tarttu-
maan nivelvaiheen ongelmiin jo ennen nivelvaihetta,
perusopetuksen ylimmilli luokilla.

Toimintaa kutsutaan nimelld joustava perusopetus, ly-
henteeni JOPO®. Lyhenne on opetusministeri6lle re-
kisterdity tavaramerkki, ja kaikkien JOPO®-toimintaa
jarjestavien on hyvi kiyttii lyhenteen yhteydessi
®-tunnusta.

JOPO®-toiminta jirjestetiin perusopetuksen
yhteydessi ja yleisopetuksen tavoittein ja sisilloin.
Tydskentelymuodoissa on otettu kiyttoon joustavia
toimintamalleja ja opetusta sovitetaan oppilaiden
yksiléllisiin tarpeisiin ja tilanteisiin joustavasti.
Joustava perusopetus -toiminta alkoi vuonna 2006,
jolloin kuntia oli mukana 27. Toiminta on asteittain
laajentunut ja lukuvuonna 2009-2010 siihen osallis-
tuu ainakin 110 ryhmii noin 70 kunnassa ja viidessd
yliopiston harjoittelukoulussa. Opetusministerio ja
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Opetushallitus ovat tukeneet kunkin ryhmin toi-
mintaa kahden lukuvuoden ajan. JOPO® -toiminta
on tuen piittymisen jilkeen vakiinnutettu useim-
missa kunnissa.

Yksi JOPO®-toiminnan lihtdolettamuksista on,
ettd perusopetusta ohjaavissa siidoksissi ja opetus-
suunnitelman perusteissa on huomattavasti enem-
min yleisopetukseen soveltuvaa jouston varaa, kuin
miti yleensi on kiytetty tavanomaisessa koulutydssi.
Tissi kirjassa tarkastellaan sitd, millaisia mahdolli-
suuksia voimassa olevat opetustoimen siddokset ja
opetussuunnitelman perusteet antavat joustavien
toimintamallien kehittimiseen ja kiyttéon otta-
miseen. Tavoitteena on selventii myos sitd, miten
joustava perusopetus otetaan huomioon paikallista
ja koulukohtaista opetussuunnitelmaa laadittaessa,
miten opetus- ja tydmuotoja kehitetddn ja millaista
moniammatillista yhteistyotd toiminta edellytti.

Joustavan perusopetuksen kehittivin arvioinnin
raportti on antanut runsaasti uusia aineksia kirjan
uusittuun 2. painokseen. Kirjassa on edelleen hyo-
dynnetty myds kokemuksia ja hyvii kiytintji, joita
joustavan perusopetuksen ensimmiisten vuosien ko-
kemubksista on saatu kunnissa ja kouluissa.

Kirjan tarkoituksena on antaa ty6vilineitd kun-
nille, kouluille ja opettajille joustavaan perusopetuk-
seen. Kirjaan liittyvilli CD-levykkeelld on pyritty
vastaamaan joustavaa perusopetusta koskeviin usein
esitettyihin kysymyksiin.

Joustavan perusopetuksen soveltamisesta kiytin-
nossi kerrotaan seuraavan tapauskuvauksen avulla.
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Mita joustava perusopetus on?

Tapauskuvaus

Jaakolla oli alaluokilla ollut jonkin verran hairitsevaa kayttaytymista ja lyhytjannitteisyytta. Joistakin aineista hén oli
hyvin kiinnostunut: matematiikka ja kuvataide sujuivat hyvin. Muista aineista han ei paljon piitannut ja laksyt jaivat
usein tekemattd. Taitava luokanopettaja kuitenkin hallitsi tilanteen.

Ongelmat alkoivat lisadntyéd Jaakon siirtyessa seitsemannelle luokalle: myshastymisié, poissaoloja ja laksyjen
laiminlyémistd. Suoriutuminen eri aineissa oli epatasaista. Joulutodistus oli heikko. Kotiin otettiin yhteytta, mutta
tilanne ei korjaantunut. Aitikéén, yksinhuoltaja ei tuntunut oikein hallitsevan tilannetta. Koulupsykologin tutkimuksis-
sa ei tullut ilmi perusteita erityisopetukseen siirtdmiselle. Koulukuraattori ehdotti lopulta JOPO®-ryhmaa.

Alkuun asia ei kiinnostanut Jaakkoa yhtaan. JOPO®-ryhmaén tutustuminen kuitenkin muutti tilanteen. Poika tuli
haastatteluun ja kirjoitti sivun mittaisen perustelun — elaménsé pisimman yhtéjaksoisen tekstin — siita, miksi halusi
JOPO®-ryhméén. Haastattelussa sovittiin, ettd Jaakko hoitaa 7. luokan loppuun asiallisesti. Koulunkaynti suojuikin
hieman paremmin ja arvosanatkin paranivat.

JOPO®-ryhméssé Jaakko oli edelleen aktiivinen, mutta keskittyminen koulutyéhon oli vaikeaa. Leirikoulu sen sijaan
sujui hyvin ja Jaakon sosiaalisuus tuli hyvin esiin. Aiti tuli mukaan vanhempainryhmaan ja véhitellen perheen sisai-
nen tilannekin alkoi parantua.

Ensimmainen tyopaikkajakso oli huoltoasemalla. Jaakko innostui tehtavistd, mutta ei saanut niitd tehtya loppuun ja
jéi lopulta pois tyosté. Jakso jouduttiin keskeyttdmaan ja loppuajaksi etsittiin uusi paikka. Seuraava tydpaikkajakso
varastolla alkoi sujua paremmin. Jaakko sai opastajakseen hyvén ohjaajan, joka oli aidosti kiinnostunut pojasta.
Kolmas tytpaikkajakso ravintolatydssé oli menestys. Ty oli vaihtelevaa, Jaakko viihtyi ja sai vahitellen enemman
vastuuta seké kiitosta tydstaan.

Samaan aikaan alkoi my6s koulumenestys hiljalleen parantua, vaikka keskittyminen oli edelleen ajoittain vaikeaa.
Oppimistehtévat tyopaikoilla tulivat tehdyksi. Jaakko tuntui saavan paremman otteen eldméénsa. Lopulta Jaakko
sai kohtalaisen hyvan paattétodistuksen ja hakeutui ravintola-alan koulutukseen ammattioppilaitokseen.

Siellakaan alku ei oikein sujunut. Ensimmaéinen jakso oli teoriaopiskelua, ja Jaakko alkoi taas olla poissa koulusta.
Asia kuitenkin huomattiin ja Jaakko sai tukea opinto-ohjaajalta ja omalta tutoropiskelijaltaan. Kun ty6jaksot alkoivat,
ongelmia ei juuri enaa ollut. Ravintola-alan opettaja totesi kysyttdessa, etta juuri tallaisia aktiivisia ja oma-aloitteisia
oppilaita me tédnne haluammekin.
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Joustavaan perusopetukseen

1 Joustava perusopetus —
taustaa, lihtokohtia ja arviointia

Suomalaisesta peruskoulusta on tullut menestystari-
na. Koulutus on kansainvilisesti arvostettua erityi-
sesti Pisa-tulosten ansiosta. Oppilaiden oppimistu-
lokset ovat huippuluokkaa. Tyttdjen osaaminen eri
oppiaineissa on parempaa kuin poikien, mutta silti
pojatkin ovat kansainvilisesti vertaillen menestyneet
hyvin. Vaikka koulujen ja oppilaiden vililli on eroja,
ne ovat keskimiirin pienempii kuin muissa maissa.
Kansainvilisiin vierailijoihin on tehnyt erityisen vai-
kutuksen perusopetuksen tasa-arvoisuus. Oppilaita
ei jaotella tai luokitella osaamistason mukaan, ja
erityisopetus pyritdin jirjestimiin muun opetuksen
yhteydessi. Lihes kaikki suorittavat perusopetuksen
oppimiirin, ja valtaosa oppilaista hakeutuu perus-
koulun jilkeen jatkokoulutukseen ja suorittaa vihin-
tddn toisen asteen tutkinnon.

Vaikka peruskoulun tulokset ovat yleisesti ottaen
hyvit, on jirjestelmissd my6s kehittimistarpeita. Ne
liiteyvit erityisesti peruskoulun ylimpiin luokkiin
sekd peruskoulun ja toisen asteen koulutuksen ni-
velvaiheeseen. Ongelmat nikyvit nuorten elimissi,
koulun arjessa ja tilastoissa. Perusopetuksen laadun
kehittiminen on opetusministerién painopisteeni
vuosina 2006-2011, ja siihen liittyy laaja joukko
lasten ja nuorten koulunkiyntii ja oppimista tukevia

toimenpiteitd.' >?
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1.1 Koulupudokkaat -
ongelman hahmottelua

Koulupudokkailla tarkoitetaan tiukassa mielessi nuo-
ria, jotka jddvit vaille peruskoulun piittdtodistusta.
Laajemmassa mielessi koulupudokkailla viitataan
my®s nuoriin, jotka eivit aloita toisen asteen koulu-
tusta tai aloitettuaan sen keskeyttivit ja jidvit niin
ilman ammatillista tutkintoa. Suomessa koulupu-
dokkuutta koskeva keskustelu, hankkeet ja tutkimus
ovat paiosin keskittyneet toisen asteen koulutukseen
ja nivelvaiheeseen®.

Tissi kirjassa koulupudokkuutta tarkastellaan eri-
tyisesti perusopetuksessa ja tistd nikokulmasta myos
nivelvaiheeseen liittyvini kysymykseni. Tarkastelu
koskee paitsi nuoria, joilla on uhka peruskoulun
keskeyttimiseen, myds sellaisia mahdollisia koulu-
pudokkaita, joiden koulunkiynti on ongelmallista
tai jotka eivit eri syistd sopeudu tavanomaiseen yli-
luokkien opetukseen. Oppilaalla saattaa my®s olla
oppimisvaikeuksia.

Joustavassa perusopetuksessa kiytetdin toimin-
tamuotoja, joilla pyritdin aktivoimaan ja tukemaan
nuoria peruskoulun loppuun saattamisessa ja varmis-
tamaan jokaiselle jatko-opiskelupaikka toisen asteen
koulutuksessa.

Peruskoulussa annetulla opetuksella ja ohjauksella
on vaikutusta sithen, miten hyvin nuoret saavat tie-
toa tydelimistd ja ammateista, toisen asteen koulu-



tusvaihtochdoista ja ammatillisista tutkinnoista sekd
missd mairin he hakeutuvat tai jittivit hakeutumat-
ta toisen asteen koulutukseen. Arvioiden mukaan
tdssd on runsaasti puutteita.’

Suomessa peruskoulun piittdtodistusta vaille
jadminen eli koulupudokas- tai drop-out -ilmié ei
kansainvilisesti vertaillen ole kovin suuri ongelma.
Ilman peruskoulun péittotodistusta jid vuosittain
noin 160 nuorta eli 0,17 peruskoulun p#ittivisti.

Edelld mainittu luku ei kuitenkaan kuvaa ongel-
man koko laajuutta. Koulunkiyntiongelmat, kuten
episddnnollisyys ja koulutyon laiminlydnti voivat
nikyd nuorten pidttdtodistuksen tasossa. Osalle
oppilaista jid puutteita perusopiskelutaidoissa tai/

ja joissakin aineissa niin, ettid ne vaikeuttavat jatko-
opintoihin padsemisti tai niissi selviytymistd. Nuori
ehki “ajautuu” sellaiselle ammattikoulutuslinjalle,
johon piisee, mutta joka ei vastaa hinen toivei-
taan. Seurauksena on huono opiskelumotivaatio ja
keskeyttimisalttius. Edelleen osa nuorista on nk.
alisuoriutujia, jotka saavat todellista suoritustasoaan
heikomman piittdtodistuksen pddosin juuri koulun-
kidynnin laiminlyémisen vuoksi. Koulupudokkuu-
teen liittyvit ongelmat nikyvit myos peruskoulun ja
toisen asteen koulutuksen nivelvaiheessa, silld perus-
koulun piittineisti noin 1 100 ei hakeudu — aina-
kaan heti — toisen asteen koulutukseen ja noin 4 000
jittdd toisen asteen koulutuksen aloittamatta.

Taulukko 1. Mahdollisia koulupudokasriskeja kuvaavia lukuja (2007-2008). (Lahteet: TK ja OPH).

Kuvaus Lukumaara
Oppivelvollisuuden laiminlyoneet 47
Perusasteelta eronneet iiman paattétodistusta tai paattétodistuksen kanssa 117

Jatti hakematta yhteisvalinnassa 1134%)
Perusasteelta pyrkineet, jotka eivét aloita opintoja toisen asteen koulutuksessa,

vaikka ovat sinne hakeneet:
Peruu”aneetpalkan-5961 ......
K eSkey“aneet ennen 209 /asken tapa,vaa ......................................................... 534 ......
Ei jatka opintoja perusasteen jalkeen 4 241
Keskeytti lukiokoulutuksen n. 4 400
Keskeytti ammatillisen koulutuksen n. 12 000

*) Lukuun siséltyy my6s oppilaita, jotka ovat hakeneet sellaiseen koulutukseen, joka ei ole mukana yhteisvalinnassa

(mm. talouskoulu, valmentava opetus).

Nuorten itsensi kannalta kaikki edelld kuvatut ti-
lanteet saattavat vaikeuttaa aikuistumista ja kiinnit-
tymistid suomalaiseen yhteiskuntaan. Osalla nuorista
on vaara jiidd kokonaan koulutuksen ulkopuolelle ja
syrjiytyd sitd kautta myshemmin myds tydelimistd.
Keskeyttimisvaara on suurin nuorilla, joilla on heik-
ko sosiaalinen tausta tai heikko koulumotivaatio ja
jotka eivit ehki saa koulunkdyntiinsi perheen tukea.
Nivelvaiheen ongelmat nikyvit my6s toisen as-
teen koulutuksessa. Lukuvuonna 2007-2008 toisen
asteen ammatillisen koulutuksen keskeytti 10,5 %
opiskelijoista eli noin 12 000 opiskelijaa, joista ar-
violta puolet (noin 6 000 nuorta) pian koulutuksen
aloittamisen jilkeen. Lukiossa vastaavasti keskeytti-

neiti oli 4,2 % opiskelijoista eli noin 4 400 opiske-
lijaa. Toisen asteen tutkinnon suorittaa noin 85 %
ikiluokasta eli 15 % jid ilman tutkintoa.

Edelld olevat luvut eivit tilastointitavoista johtuen
ole suoraan laskettavissa yhteen. Ne antavat kuiten-
kin kuvan nivelvaiheen ongelman suuruusluokasta.
Kysymys olisi siis vihintiin 10 000 oppilaasta, joilla
on jonkinlaisia ongelmia peruskoulusta toisen asteen
koulutukseen siirryttiessi. Vaikka laskelma voidaan
kyseenalaistaa, osoittaa se ongelman laajuuden.

Yhteiskunnan nikékulmasta kysymys on kansa-
laisten osallisuudesta ja hyvinvoinnista, mutta my®os
siitd, ettd osa pienenevisti ikdluokasta saattaa jidda
pysyvisti pois tydvoimasta.
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Toisaalta on kuitenkin huomautettu, etti nuoren
itsensd kannalta toisen asteen koulutuksen keskeyt-
timinen saattaa olla hyvin perusteltu asia eikd suin-
kaan vilttimittd merkitse syrjaytymistd.® Kysymyk-
sessi voi olla esimerkiksi vaihtoehtoisen elimintavan
tai toisen koulutusalan valinta.

1.2 Arviointia JOPO®
-toiminnan vaikuttavuudesta

Joustava perusopetus eli JOPO®-toiminta alkoi vuon-
na 2006, jolloin siihen liitettiin heti kehittivi arvioin-
ti. Arvioijat ovat osallistuneet toimintaan myds kou-
luttajina ja seuranneet sen toteutumista kiytinnossi.
Arviointiraportti ilmestyi vuonna 2008.

Arvioinnin mukaan JOPO®-toiminnan vaikutta-
vuus on hyvi kaikilla mittareilla arvioituna.® Arvioin-
nissa tarkasteltiin JOPO®-toiminnan vaikuttavuutta
oppilaiden tilanteissa tapahtuneiden muutosten
nikokulmasta. Vaikutukset ndyttiisivit olevan hyvin
yksilollisid, eikd esimerkiksi parhaiten onnistuneita
kouluja tai ryhmiid voitu méiritelld. Samoillakin
toimintamalleilla on ollut hyvin erilaisia kdytinnén
vaikutuksia eri oppilaiden kohdalla. Valmiita stan-
dardiratkaisuja ei ollut tarjolla, toteavat arvioijat.

Kuitenkin JOPO®-ryhmien vetijien mukaan
lihes 70 prosentilla toiminta on vaikuttanut muu-
tokseen paljon tai melko paljon. Noin 10 prosentilla
kehittymisti ei ollut havaittavissa.

Uusista toimintatavoista vetdjdt arvioivat eniten
vaikutusta olleen pienryhmiopiskelulla, henkils-
kohtaisella tuella ja ohjauksella seki tydpaikkaopis-
kelulla. My®és viliton puuttuminen poissaoloihin,
tehostunut yhteistyd kodin ja koulun vililld seki
uudenlaiset opetusmenetelmit ja toisen asteen va-
lintojen ohjaus vaikuttivat oppilaiden tilanteiden
parantumiseen.

JOPO®-oppilaiden ja huoltajien arviot toimin-
nasta olivat pddsddntoisesti hyvii. Huoltajat painotti-
vat kiyttdytymishiirididen vihenemistd, oppilaat itse
muutosta suhtautumisessa koulukiyntiin, opiskelu-
rauhaa ja oppimistulosten paranemista. Toimintata-
pojen arvioinnissa huoltajat pitivit tirkedni vilitontd
puuttumista esimerkiksi poissaoloihin.

Arvioinnissa selvitettiin myos niitd tekijoiti, jotka
selittivit JOPO®-oppilaan onnistunutta kehitty-
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mistd eli ovat auttaneet putoamisvaarassa olevaa
oppilasta ”pidsemiin uudelleen kiinni opintoihin ja
muutenkin elimissi jaloilleen”.

Vaikutusta oppilaiden tilanteiden muuttumiseen
ndyttdisi olevan yhteistyslld vanhempien kanssa
seki silld, miten paljon oppilaat olivat osallistuneet
JOPON® eri toimintamuotoihin. Esimerkiksi vihi-
ten hyotyneilld oli keskimiirin 2,85 leirikoulupiivii,
kun eniten hydtyneilld niitd oli 4,6 pdivid. Vastaa-
vasti vihiten hyotyneilld oli tyopaikkaopiskelupiivid
14 ja eniten hyétyneilld 27. Tyopaikkaopiskelulla
saattaisi varovasti arvioiden olla eri toimintatavoista
paras vaikuttavuus. Arviossa on oltava varovainen,
silld JOPOssa® menestyminen saattaa myos lisitd
tyopaikkaopiskelun miirii ja kaikkein ongelmalli-
simpia oppilaita ei ehki voida sijoittaakaan tyopaik-
kaopiskeluun.

Tilastokeskuksen tietojen mukaan ilman perus-
opetuksen piittdtodistusta jiineiden miiri oli luku-
vuonna 2007-2008 pienin yhdeksin vuoden tarkas-
0,17 %:iin (115 oppilasta) ikiluokasta. Huomatta-
vasti pudonneiden keskeyttimislukujen perusteella
joustava perusopetus chkiisee koulupudokkuutta ja
toiminta on onnistuttu suuntaamaan oikein.



Joustavaan perusopetukseen

2 Joustava perusopetus —

tolminnan tavoittelta

2.1 Mita joustava perusopetus on?

Joustavalla perusopetuksella eli JOPOlla® tarkoite-
taan toimintamuotoja, joilla ehkiistiin peruskoulun
keskeyttimisti ja nuorten jidmisti vaille pazttotodis-
tusta. Samalla varmistetaan nuorelle koulutuspaikka
toisen asteen koulutuksessa. Toiminnassa on kysymys
peruskoulun toimintatapojen ja opetusmenetelmi-
en kehittdmisestd niin, ettd ne vastaavat nykyistd
paremmin nuorten yksilllisiin tarpeisiin. Nuorten
koulunkiynnin tukemiseksi kdynnistetddn oppilaan
yksilollisistd elimintilanteista lihtevid opetusjirjes-
telyjd noudattaen kuitenkin perusopetuksen opetus-
suunnitelmaa. Opetuksessa painotetaan toiminnal-
lisia tydmuotoja ja opiskelua tydpaikoilla, aidoissa
tyOympiristoissi.

Lisiksi kehitetddn nuorten tukimuotoja, kuten
ongelmien varhaista havaitsemista ja varhaisen puut-
tumisen keinoja, yksil6llisesti kohdennettuja tuki- ja
neuvontapalveluja seki toiminnallisia ja tydpainottei-
sia opetus- ja tydmuotoja.

Toiminnassa tehostetaan niin ikdin moniamma-
tillista, eri organisaatioiden yhteisty6td, johon osal-
listuvat peruskoulut, kuntien nuoriso-, sosiaali- ja
terveystoimi sekd ammatilliset oppilaitokset, lukiot
ja mahdolliset nuorten tydpajat. Myds vanhempi-
en kanssa tehtiviid yhteistydtd lisitdin ja erilaisin
tydmuodoin pyritiin tukemaan vanhempia niiden
kasvatustyossi.

Joustavassa perusopetuksessa sovellettavasta tyo-
painotteisesta toiminnasta on saatu kokemuksia
suomalaisesta Omaura-toiminnasta. Tisti JOPO®
poikkeaa kuitenkin siini, ettd joustava perusopetus
kuuluu yleisopetukseen eiki ensisijaisesti ole erityis-
opetuksen muoto. Kansainvilisid esimerkkeji ovat
yhdysvaltalainen City as School -malli seki Die Stadt
als Schule -toiminta Berliinissi’ seki laajemmin ns.
Productive Learning -toiminta.'® Niissi malleissa on
kehitetty muun muassa tydpaikalla tapahtuvaa oppi-
mista perusopetuksen rinnalla. Malleissa painotetaan
tyopaikkoja, kulttuurilaitoksia yms. erilaisina, moni-
puolisina oppimisympiristoini.

2.2 Joustavan perusopetuksen
tavoitteita

Joustavassa perusopetuksessa pyritdin vaikuttamaan
koulun toimintatapoihin ja laajemmin koulun toi-
mintakulttuuriin. Opetuksessa kiytetiin toiminnal-
lisia ja tydpainotteisia opiskelumuotoja ja oppimis-
ympiristojd, toimintamuotoja, joilla koulut pystyvit
kohtaamaan ns. haastavat nuoret. Periaatteena on
“yhteinen koulu kaikille”. Tarkoitus on, ettd JOPO®
vakiintuu uutena perusopetuksen toimintamuotona,
joka tuo perusopetuksen yliluokille nykyistd toimin-
nallisempia tydtapoja. On oletettavissa, ettd perus-
opetuksessa on huomattavan paljon nuoria, jotka
opiskelussaan hyétyisivit toiminnallisista ja tyopai-
notteisista tydmuodoista.
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Joustavalla perusopetuksella on vaikutusta paitsi  perusopetuksen tavoitteita voidaan niiden
nuorten opiskeluun, myds kunnan ja koulujen ryhmien nikékulmista tarkastella seuraavasti'':
toimintaan seki opettajien tyshén. Joustavan




2.3 Tyopaikkaopiskelu
joustavassa perusopetuksessa

Joustavassa perusopetuksessa painotetaan erilaisten
koulun ulkopuolisten oppimisympiristdjen kiyttod
pyrkimyksenid tukea oppilaan opiskelumotivaatiota ja
yksilollisid oppimistapoja. Tydpaikat ovat yksi niistd
oppimisympiristdistd, leirikoulujen, retkien, kulttuu-
rilaitosten jne. rinnalla. Tyopaikkoja on perusopetuk-
sessa toistaiseksi kiytetty oppimisympiristdind melko
harvoin, ja siksi tissi julkaisussa tarkastellaan aihetta
runsaasti.

Manninen ja Luukannel miirittelevit tydpaikka-
opiskelua toteamalla, ettd tydpaikka oppimisympiris-
toni ei ole yksiselitteinen kiisite, vaan pitad sisilldan
monta erilaista nikékulmaa. Tyopaikkaa voidaan
tarkastella oppimisympiristéni JOPOn® tapauksessa
kolmesta hieman erilaisesta nikokulmasta:

1 Tybpaikkaopiskelu: tyd tarjoaa esimerkiksi lapsille
ja nuorille koululuokasta poikkeavan ympariston, jossa
erilaisia akateemisia aineita (matematiikka, kielet)
tai yleisia tydelamavalmiuksia (tasmallisyys,
vuorovaikutustaidot) voidaan opiskella
kontekstuaalisesti.

2 Ammatin oppiminen ja ammattiin kasvaminen:
tybharjoittelun ja tydpaikalla tapahtuvan opiskelun
avulla uusi tyéntekija hankkii ammattitaidon
ja sosiaalistuu osaksi ammattiyhmaa
(oppisopimus, oppipoika — mestari — malli).

3 TET-tyyppinen tydeldméaén tutustumisjakso:
paatavoitteena on erilaisiin ammattialoihin
tutustuminen ammatinvalinnan pohjaksi.

Ensimmiinen eli tydpaikkaopiskelun nikskulma on
koulujen kannalta keskeinen, silli se tarjoaa varteen-
otettavan vaihtoehdon eri oppiaineiden perinteiselle
luokkaopetukselle. Kyseessi ei ole perinteinen TET
eli tydelimiin tutustumisjakso, vaan tydssi tapah-
tuva tavoitteellinen erilaisten oppisisiltijen opiskelu.
Esimerkiksi kieltenopiskelua elivéittid ruokalistojen
teko englanniksi ravintolassa ja matematiikan opis-
kelua voidaan liittad vaikkapa kaupan tydtehtiviin.
Tyopaikalla tapahtuva tyonteko antaa samalla nuo-
relle onnistumisen elimyksii ja opettaa erilaisia tyo-
elimissi ja arjessa tarvittavia yleisid valmiuksia, ku-
ten sddnnollisyyted, vastuunottoa ja sosiaalisia taitoja.

Ammattiin kasvamisen ja oppimisen nikékulma
liittyy erityisesti ammatilliseen koulutukseen, jossa
tydssioppimisjaksot ovat olennainen osa opiskelua.
Oppimisen kohde on ammatti ja sithen liittyvit si-
sillot, el tietty oppiaine.

Joustavan perusopetuksen arvioinnin'® mukaan
JOPO®-ryhmien vetdjit painottivat tydpaikka-
opiskelun tavoitteina uranvalintaa ja ammatteihin
tutustumista seki eliminhallintataitojen opettelua.
Joissakin kouluissa tydpaikkaopiskelun rooli nihtiin
laajasti ja sen tavoitteet midriteltiin oppilaan tilan-
teen mukaan.

Joustavan perusopetuksen tavoite kiyttid tydpaik-
koja oppimisympiristéini, jonne voitaisiin siirtdd
opiskelua luokkahuoneesta, ei ollut toistaiseksi toteu-
tunut riittdvisti. Tydpaikkaopiskelun didaktiset ta-
voitteet olivat vield jadneet JOPOssa® huomioimat-
ta, ja JOPO®-toiminnan linkityksessi peruskoulun
opetussuunnitelmaan on vield kehittimisen varaa'.

2.4 JOPO®-oppilaan
kuva - ketka joustavaan
perusopetukseen osallistuvat

Joustavan perusopetuksen arvioinnissa'® on kartoi-
tettu kahden ensimmdisen toimintavuoden (2006—
08) aikana JOPO®-ryhmissi opiskelleet oppilaat
(Taulukko 2). Oppilaita oli vuosiluokilta 7-10.
Valtaosa, yli puolet oli 9. luokalla.

Taulukko 2. Joustavassa perusopetuksessa
opiskelleet oppilaat vuosina 2006-08."°

Luokka-aste : Oppilaita : %

Yhteensé ° 624 : 100,0

Oppilaiden keski-iki oli 15 vuotta ja suurin osa
sijoittuu ikdhaarukkaan 14—16-vuotiaat, mutta
mukana oli muutama 13-vuotias ja 17-vuotiaitakin.
Keskeyttineiti JOPO®-oppilaista oli 5,8 % eli
valtaosa on pysynyt koulussa mukana. Keskeytti-
misen syiti olivat esimerkiksi opiskeluhaluttomuus,
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paikkakunnalta muutto, paittdtodistuksen saaminen
tai siirtyminen ammatilliseen koulutukseen, tyshon
tms. Joku oppilas oli siirtynyt takaisin tavalliseen
perusopetukseen.

Peruskoulun piittavilld oppilailla jatkosuunnitel-
mat olivat huhtikuussa selkeytyneet. Koulunsa pditti-
vistd valtaosa oli siirtymissi ammatilliseen koulutuk-
seen, pieni miiri lukioon ja muita jatkosuunnitelmia
olivat mm. 10-luokalle meno tai muu koulutustavoite,
ty6hon meno tai vilivuoden pitiminen.

Arvioinnissa selvitettiin myss JOPO®-oppilaiden
taustaa ja perhetilannetta. Taustassa korostuivat
muut perhemuodot kuin kahden vanhemman ydin-
perhe: yksihuoltajaperheiden lapsia oppilasta oli noin
40 %. Arviointiraportissa todetaan, ettd yksihuol-
tajuus ei sininsi ole ongelma eiki sitd voida pitii
koulupudokkuuden syyni, vaan taustalla vaikuttavat
erilaiset ongelmat. Ydinperheiden kohdalla vaikutta-
vat hieman enemmin perheen muutosta paikkakun-
nalta toiselle aiheutuvat tekijit.

JOPO®-ryhmaiin valikoitumisen syyt ovat moni-
naisia vaihdellen aina heikosta opiskelumotivaatiosta
piihdeongelmiin. Syiti olivat yleisyysjirjestyksessd
mm. motivaatio-ongelmat, pienen ryhmin tarve,
heikko koulumenestys, kiytosongelmat, runsaat
poissaolot, oppimisvaikeudet ja perhetilanne. Eriin
JOPO®-ryhmin vetiji nostaa esille myds "laajem-
man ongelmavyyhdin, jossa motivaatio-ongelmat
ndyttdisivit johtavan kidytésongelmiin ja siten ai-
neenopettajien “silmitikuksi” joutumiseen. Paljolti
vaikuttaisi olevan kyse my®s siité, ettd oppilaiden
mahdolliset vahvuus- ja osaamisalueet ovat muita
kuin koulussa eri oppiaineissa arvostetaan, jolloin
oppilaille on syntynyt osaamattomuuden tunne”.
Oppilaiden omissa arvioissa korostuivat poissaolot,
lintsaaminen ja heikko koulumenestys.

Arvioijat toteavat, ettd kyse on usein varsin mo-
nisiikeisistd ongelmavyyhdistd, joiden seuraukset
nikyvit motivaatiovaikeuksina ja hiiriskiyttiytymi-
send. Taustalla on kuitenkin usein oppilaiden perhe-
taustaan liittyvid ongelmia. Koulupudokkuus ei siten
ole ensisijaisesti kouluun liittyvi tai koulun yksin
ratkaistavissa oleva oppimisteoreettinen ongelma,
vaan enemminkin perhe-elimiin ja vanhemmuu-
teen liittyvd ongelmavyyhti, jonka purkaminen vaatii
moniammatillista yhteistyotd seki kodin ja koulun
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yhteistyon tiivistimisti. Koulujirjestelmi joutuukin
JOPO®-hankkeen avulla ratkomaan sellaisia per-
hepoliittisia ja sosiaalisia ongelmia, jotka eivit sille
ensisijaisesti kuulu.

2.5 Joustava perusopetus
kaytanndssa — lyhyt
toiminnan kuvaus'’

Joustavan perusopetuksen kohderyhmini ovat
ennaltachkiisevin toiminnan periaatteen mukaisesti
ensisijaisesti peruskoulun yliluokkien oppilaat, joilla
havaitaan sosiaalisten ja koulunkiyntiin liittyvien
ongelmien kasautumista. Toimintaan voi osallistua
my®és lisiopetuksen opiskelijoita. Ryhmi muodos-
tetaan oppilaista, joiden arvioidaan eniten hydtyvin
sen tarjoamasta tuesta, toiminnallisista tydtavoista ja
oppimisympdristdistd. Joustava perusopetus suunna-
taan ensisijaisesti oppilaille, joilla ei ole erityisopetus-
pAALGStiL.

Joustava perusopetus jirjestetdin peruskoulun
yhteydessi toimivassa noin 10 oppilaan ryhmiissi,
johon ohjataan luokkien 6-9 oppilaita. Ryhmi opis-
kelee yhdessi noin kaksi vuotta peruskoulun piitty-
miseen asti. Ryhmiin voi kuulua my#és lisiopetuksen
(10. luokan) oppilaita. JOPO®-ryhmi voi koostua
my®s kokonaan lisdopetuksen oppilaista.

Opetus toteutetaan perusopetuksen opetussuunni-
telman tavoitteiden ja sisiltéjen mukaisesti. Ryhmin
opetus jirjestetddn osaksi koulussa lihiopetuksena ja
osaksi tyopaikoilla tai muissa oppimisympiristoissd
ohjattuna opiskeluna. Muita oppimisympiristoji
voivat olla esimerkiksi leirikoulut, luonto ja alueen
luontevat yhteistyokumppanit kuten muut koulut ja
oppilaitokset, litkuntatoimi ja kulttuurilaitokset.

Jokaiselle yleisopetuksen oppilaalle ridcilsiddan
oma oppimissuunnitelma tai tarvittaessa henkilo-
kohtainen opetusjirjestelyiti koskeva suunnitelma
HOJKS, joka tehdddn erityisopetukseen siirretyille
tai otetuille oppilaille. Suunnitelmat rakentuvat
luokkaopetuksesta ja oppilasta kiinnostavien alojen
tydpaikkaopinnoista.

Ryhmin opetuksesta ja muusta toiminnasta vas-
taa tiimi, johon kuuluvat koulun rehtori, ryhmin
opettaja tai erityisopettaja sekd pidtoiminen nuoriso-
tyontekiji tai sosiaalitydntekiji. Opetuksen suun-



nittelussa tehddin yheeistyotd peruskoulun muiden
opettajien ja tydpaikoilla opiskelua ohjaavien kanssa.
Nuorisotydntekijin tai sosiaalitydntekijin tai vastaa-
van henkildn tehtivit keskittyvit erityisesti nuorten
sosiaalisen kasvun tukemiseen, perheiden kanssa tehti-
viin yhteistyohén sekd muuhun tuki- ja neuvontatyo-
hon seki tyopaikkaverkoston kehittimiseen. Opettaja
vastaa opetuksesta ja arvioinnista normaaliin tapaan.

Tyépaikkaopiskelu toteutetaan koulun, kodin ja
tyopaikkojen tiiviissd yhteistyossi. Tyopaikkajakso-
jen kesto voi vaihdella oppilaan tarpeiden mukaan
ja olla pisimmillddn noin 46 viikkoa. Jaksoja voi
parin vuoden aikana olla 8-10. Tyopaikkaopiskelu
suunnitellaan opetussuunnitelmaa ja oppilaan omia
tavoitteita vastaavaksi ja se toteutetaan antamalla
opetussuunnitelmaan ja tydpaikan toimialaan liit-
tyvid oppimistehtivii. Oppilasta ohjataan oppimis-
tehtivien kautta asteittain ottamaan vastuuta omasta
jolloin opiskellaan koulussa.

Tydpaikkaopiskelun jirjestimiseksi paikkakun-
nalla kehitetdin eri aloja kattava tydpaikkaverkosto
sekd koulutetaan tarvittaessa tydpaikoilla ohjaajina
toimivat tyontekijit. Tydpaikkaopiskelusta tehdiin
sopimus oppilaan, opettajan, huoltajien ja tydpaik-
kaohjaajan vililld. Tydpaikalla tapahtuvan opiskelun
ohjaukseen osallistuvat myos ryhmin opettaja ja
nuorisotyontekiji.

Tyipaikoilla ohjauksesta vastaa typaikan tyonte-
kija, tyopaikkaohjaaja, joka toimii oppilaan opastaja-
na ja tukena, erdinlaisena lihiohjaajana oman tyonsi
ohessa. Koulu perehdyttid tyopaikkaohjaajat ohjaus-
tehtiviin. Tydpaikalla suoritettavista oppimisteh-
tdvistd sovitaan tyopaikan kanssa. Luokan opettaja
ja nuorisotyontekiji kiyvit tydpaikoilla ja seuraavat
opiskelun edistymisti. Tjipaikkajaksojen oppimisteh-
tivit arvioidaan ja tyopaikkajaksojen aikana tapahtu-
nut oppiminen arvioidaan osana oppilaan arviointia.

Yksilsllisin jirjestelyin huolehditaan riittivistd
oppilaanohjauksesta, erityisesti ammatinvalinnanoh-
jauksesta, jolla pyritdin varmistamaan toisen asteen
Jatko-opiskelupaikan saaminen. Jokaisella oppilaalla
tulee koulun piittyessi olla jatkosuunnitelma, jonka
toteutumista koulussa pyritdin seuraamaan. Nivelvai-
heen tueksi kehitetdin tukitoimia yhteistydssd paikka-
kunnan tai alueen toisen asteen oppilaitosten kanssa.

2.6 Perusopetussaadokset
ja joustava perusopetus

Lihtokohtana joustavassa perusopetuksessa ovat
perusopetusta koskevat yleiset siidokset eli perus-
opetuslaki ja -asetus (L 628/1998, A 852/1998),
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus 2004) seki koulutuksen jirjestijin
hyviksymi opetussuunnitelma ja perusopetus-
asetukseen perustuva vuosittainen suunnitelma

(A 852/1998 9 9).

Joustavassa perusopetuksessa ez siis poiketa perus-
opetussiididiksisti. Myos tavoitteet ovat samat kuin
perusopetuksessa muutoinkin. Sen sijaan joustavassa
perusopetuksessa otetaan tavanomaista enemmin
kiyttoon siddoksiin sisiltyvid joustavuutta.

Perusopetussiidokset antavat enemmin mahdol-
lisuuksia yksilllisiin ja tavanomaisesta poikkeaviin
opetusjirjestelyihin kuin usein tullaan ajatelleeksi.
Sdddoksiin sisiltyy kohtia, jotka antavat vilineitd
joustaviin tyomuotoihin ja yksiléllisesti jirjestettyyn
opetukseen, kuten oppimissuunnitelman laatiminen
oppilaalle, oppilaan oma opinto-ohjelma, tehostettu
tuki, erityinen tuki ja erityisopetus sekd oppimis-
ympiristéjen monipuolistaminen.
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Joustavaan perusopetukseen

3 Joustava perusopetus —
uusi toimintamuoto vaatii suunnittelua

Perusopetuksen jirjestimistapa on aikojen kuluessa
muodostunut suhteellisen samanlaiseksi eri puolilla
maata ja eri kouluissa. Koulutuksellisen tasa-arvon
vuoksi tillainen kehitys on ollut hyvin perusteltua.

Liisa Keltikangas-Jdrvinen on todennut oppilaiden
yksilollisistd temperamenttipiirteistd kirjoittaessaan'®,
ettd koulumaailmassa ja opetuksesta puhuttaessa
korostetaan oppilaan yksilsllisyyden huomioon
ottamista. Tosiasiassa Keltikangas-Jirvisen mukaan
koulussa kuitenkin pyritiin pikemminkin samanlai-
suuteen, yksiléllisten (temperamentti)erojen hiivyt-
timiseen, koska se on koulun ja luokan toiminnan
sujuvuuden kannalta yksinkertaisinta. Tavoitteena
tulisi kuitenkin hinen mukaansa olla opetus, joka
sallii erilaiset temperamenttierot. Se vaatii opetuksel-
ta ja muulta koulun toiminnalta joustavuutta.

Titd vaatimusta yksilollisid eroja sallivista tai tukevis-
ta toimintatavoista voidaan pitdi joustavan perusope-
tuksen yleiseni lihtokohtana. Yhtilailla oppilailla voi
olla my®s sosiaalisesta taustasta, oppimisvaikeuksista
tai aikaisemmasta koulunkiyntihistoriasta johtuvia
eroja, joihin tarvitaan myds yksilollisid opetusratkaisuja.

Joustava perusopetus edellyttid perusopetuksen
tavanomaisten toimintojen uudenlaista tarkastelua.
Siind kehitetddn perusopetuksen yliluokkien toimin-
tatapoja ja opetusmenetelmii niin, ettd ne vastaavat
nykyistd paremmin nuorten yksilollisiin tarpeisiin.
Erityisesti painotetaan sellaisia toimintamuotoja,
joilla voidaan ehkiistd peruskoulun keskeyttiminen
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ja turvata siirtyminen toisen asteen koulutukseen.
Toiminta edellyttdd suunnittelua, toimenpiteiti ja
resurssit sekd koulutuksen jirjestijiltii ettd kouluilta ja
opettajilta. Joustavan perusopetuksen vaatiman mo-
niammatillisen yhteistyén vuoksi myos kunnan muur
hallinnonalat tulevat mukaan kehittimistyshon ja
pélvittiiseen toimintaan.

3.1 Koulutuksen jarjestajan
toimenpiteet

Joustavassa perusopetuksessa koulutuksen jirjestijini
toimii yleensi kunta, jolla on parhaat edellytykset
ottaa huomioon esimerkiksi yhteistyd kunnan eri
hallinnonalojen kesken. Seuraavassa asiaa tarkastellaan
siis kunnan kannalta. Kunta on vastuussa opetuksen
jarjestimisestd oppilaiden edellytysten mukaan. Kunta
on toisaalta vastuussa myds kuntalaisten, nuortenkin,
hyvinvoinnista ja heidin tarvitsemistaan palveluista.
Koulutuksen jirjestdjin kannalta joustavassa pe-
rusopetuksessa korostuvat seuraavat nikokohdat:

* strateginen suunnittelu
* hallinnolliset toimenpiteet
- opetussuunnitelman vahvistaminen
- ohjausryhma joustavaa perusopetusta varten

- moniammatillinen yhteistyo ja
yhteistydverkostojen luominen

* talous- ja henkiléstésuunnittelu.



3.2 Strateginen suunnittelu

Joustava perusopetus on yksi kunnan keinoista
huolehtia nuorten hyvinvoinnista ja opetuksen jir-
jestimisestd oppilaiden edellytysten mukaan. Jous-
tava perusopetus on myds keino ehkiistd nuorten
syrjaytymistd. Pitemmalld aikavililld ja hieman eri
nikokulmasta tarkasteltuna joustava perusopetus
voi palvella myds kuntataloutta ja kunnan tai alueen
elinkeinopolitiikkaa, jos nuoret sen avulla pystyvit
paremmin jatkamaan opintojaan toisen asteen oppi-
laitoksissa ja sijoittumaan tydelimiin.

Siksi kunnan on perusteltua kirjata joustavaan
perusopetukseen liittyvid tavoitteita ja joustava
perusopetus toimintamuotona kunnan strategia-
asiakirjoihin, esimerkiksi hyvinvointistrategiaan ja
palvelustrategiaan.

3.3 Hallinnolliset toimenpiteet

Opetussuunnitelman vahvistaminen

Joustavassa perusopetuksessa sovelletaan opetussuun-
nitelman valtakunnallisia perusteita ja tuntijakoa
eiki toimintaa varten tarvita kokeilulupaa tai poik-
keamista yleisistd sddnnoksistd. Erdiden joustavan
perusopetuksen toimintamuotojen vuoksi tarvitaan
kuitenkin tavanomaisesta poikkeavia ratkaisuja ja
enemmin joustavuutta kuin miti yleensi on kiy-
tetty. Sddnnokset antavat niihin toimintamalleihin
tiyden mahdollisuuden.

millaisia muutoksia paikalliseen opetussuunnitelmaan
pitid tehdd joustavan perusopetuksen vuoksi. Esimer-
kiksi opetuksen jirjestiminen tydpaikkaopiskeluna tai
oppilaan oman opinto-ohjelman mukaan opiskele-
minen edellyttivit opetussuunnitelman tarkistamista.
myds oppilaan oikeusturvan vuoksi. Niitd tarvitaan
my0s opettajien tyon organisoimisessa.

Joustavan perusopetuksen ohjausryhma

Joustava perusopetus ei kunnassa ole vain yhden
koulun asia, vaan se edellyttidd yhteistydtd ja toi-

mintojen yhteistd kehittdmistd kunnan opetus- ja
sivistystoimen, nuorisotoimen, vapaa-aikatoimen
sekd sosiaali- ja terveystoimen kesken. Sen lisiksi
yhteistydhon voivat osallistua seurakunta, poliisi ja
kolmannen sektorin yhteisot. Verkostomainen toi-
minta on tissd kokoonpanossa vield uutta. Monissa
kunnissa joustavaa perusopetusta varten on perustet-
tu JOPO® -ohjausryhmd, joka toimii yhteiseni koor-
dinaatio- ja suunnitteluelimeni varsinkin toiminnan
alkuvaiheessa. My®6s toiminnan vakiintuessa eri
toimintamuotojen arviointi ja edelleen kehittiminen
saattavat vaatia yhteistd foorumia.

Joustavan perusopetuksen ohjausryhmiiin on
koottu eri paikkakunnilla toimintaan keskeisesti
osallistuvia, eri hallinnonaloilla tydskentelevid henki-
litd. Esimerkiksi JOPO®-toiminnan ohjausryhmi
voi koostua sivistystoimen, nuorisotoimen ja sosi-
aalitoimen edustajista. Ohjausryhmin muodostavat
JOPO®-koulun rehtori, erityisopetuksen koordinaat-
tori, aluenuorisosihteeri, koulupsykologi, oppilaak-
siottoalueiden koordinaattorit, sosiaalityén esimies,
johtava sosiaalityontekiji, koulukuraattori ja kouluter-
veydenhoitaja. Ohjausryhmin puheenjohtajana toimii
koulun rehtori ja sihteerini projektipiillikks.

Edelld kuvattu JOPO®-toiminnan ohjausryhmi
on itse asiassa poikkihallinnollinen yhteistys- ja
koordinointiryhmi. Sen tehtivini on osallistua
joustavan perusopetuksen ohjaamiseen ja toiminta-
muotojen kehittimiseen, paittiid oppilaiden ohja-
us- ja valintamenettelysti seki seurata tavoitteiden
ja budjetin toteutumista. Ryhmin avulla etsitdin
uudenlaisia tydtapoja, joilla saadaan aikaan tiiviim-
pi yhteisty6 koulujen sekd nuoriso- ja sosiaalityon
kesken. Kaikilla toimijoilla on yhteinen tavoite —
nuorten eliminhallinnan tukeminen ja onnistuneet
jatko-opintovalinnat.

Moniammatillinen yhteisty6 ja
verkostojen luominen

Kunnalla on koulutuksen jirjestijini ja toimialojen-
sa puolesta parhaat edellytykset kiynnistid sellaista
moniammatillista yhteisty6td, jota tarvitaan jousta-
van perusopetuksen oppilaiden tueksi.
Moniammatillisen yhteistyon avulla pyritian yhdis-
timain eri alojen osaamista ja ylittimidn rajoja, joita
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palvelujirjestelmin sektorijako aiheuttaa. Moniam-
matillinen yhteistyd perustuu verkostomaiselle tys-
otteelle. Siind ongelmaa tai ratkottavaa asiaa pitisi
osata katsoa eri nikokulmista.

Joustavassa perusopetuksessa oppilas ja oppilaan
perhe ovat saattaneet olla sosiaalitoimen asiakkaina
jo aikaisemmin. Nuori on ehki joutunut tekemisiin
poliisin kanssa. Myds nuorisotoimen tyontekijit
ovat voineet tutustua hineen vapaa-aikana. Kullekin
sektorille on muodostunut oma, usein kapeakin ki-
sityksensi oppilaan tilanteesta. Moniammatillisessa
yhteistydssd saman oppilaan, asiakkaan, ongelmaa
pystytidn tarkastelemaan yhdessi eri nikokulmista ja
ehki loytimidn keinoja, joilla tukea oppilasta ja ke-
hittdd koulun ja huoltajien kanssa ratkaisuja oppilaan
tilanteisiin.

Moniammatillinen yhteisty vaatii kouluyhteisoltd
uudenlaista osaamista ja harjoittelua. Se on verraten
uusi tydmuoto, varsinkin opetustoimessa ja siini laa-
juudessa kuin joustava perusopetus edellyttii. Mo-
niammatillisessa yhteistydssi pitdd kunkin toimijan
yheiiled tuntea oma erityisalansa ja toisaalta pystyi
jakamaan tietoa sellaisten kanssa, jotka toimivat vie-
railla kentilld. Yhteisen kielen syntyminen vie oman
aikansa. Pedagoginen Kisitteistd tai opetussuunnitel-
man ilmaukset voivat muiden hallinnonalojen tyon-
tekijoille olla yhti vieraita kuin sosiaalityén ongelmat
kouluihmisille.

Kunnan tehtivini on huolehtia hallinnonalojen
vilisen yhteistyin edellytyksistii niin, ettd moniammartil-
lisia, eri ammattiryhmien yhteisid tydmuotoja pysty-
tiin kehittimiin. Tavoitteena on, ettd joustavan pe-
rusopetuksen oppilaat saavat riittdvisti tarvitsemaansa
tukea ja heille varmistetaan paikalliset tukirakenteet
paitsi koulussa myos koulun ulkopuolella. Juuri timin
tavoitteen vuoksi joustavan perusopetuksen ryhmissi
toimii myds nuorisotyontekijd tai vastaava muu henki-
16. Eri hallinnonaloilla joustavan perusopetuksen vaa-
timaan yhteistyhon on kunnassa annettava valtuutus
ja varattava tyontekijoille sithen aikaa.

Konkreettisimmin moniammatillinen yhteistyo
toteutuu kahdella osa-alueella: oppilashuollossa ja
opettajan tyoskennellessi pienryhmissi nuorisotydn-
tekijan tai sosiaalitydntekijin tai vastaavan tydparin
kanssa, joka on toiselta hallinnonalalta siirretty jous-
tavan perusopetuksen ryhmin ohjaamiseen.
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Nuorisotydntekijilld on jo oman koulutuksensa ja
tydkokemuksensa kautta keinoja erilaisten ongelma-
tilanteiden selvittimiseen sekd ammatillisia valmiuk-
sia perheiden kanssa tehtiviin tyshon. Myds nuoret
kokevat nuorisotydntekijin roolin ristiriitatilanteissa
usein neutraalimmaksi kuin esimerkiksi opettajan,
ja my®s tistd syystd nuorisotyontekijilld on tiimin
toisena osapuolena mahdollisuus kohdata nuori arki-
pidivin tilanteissa eri lailla kuin opettajan.

Koska joustavan perusopetuksen ryhmissi tyds-
kentelevd nuorisotydntekiji tai sosiaalityontekiji on
toisen hallinnonalan henkils, on kunnassa ratkais-
tava siitd aiheutuvat hallintokysymykset, sovittava
hinen tydpanoksensa kiyttimisestd joustavan perus-
opetuksen ryhmissi sekd padtettivi kiytinnon tydn-
johtokysymyksisti jo suunnitteluvaiheessa. Oppilas-
huollon ja tydparin kanssa tydskentelyi kisitelldin
laajemmin luvussa 7 Oppilaan tukeminen.

Muut yhteistyéverkostot

Koulutuksen jirjestdjin tehtivind on omalta osal-
taan huolehtia muista yhteistydedellytyksisti, vaik-
ka piidasiallinen toimija verkostotyossi saattaakin
monesti olla koulu, jossa joustavaa perusopetusta
annetaan.

Keskeisid yhteistydtahoja ovat kolmas sektori ja
tyopaikkaopiskelun #ydpaikat. Monissa kunnissa on
ryhdytty rakentamaan uusia tai vahvistamaan jo
toimivia yhteistyoverkostoja kolmannen sektorin
toimijoiden kanssa. Seurakuntien nuorisotyd, lihi-
tai nuorisopoliisi sekd urheiluseurat ovat tiivistineet
yhteistydtiin ja kehittineet toimintamuotojaan, eri-
tyisesti ennalta ehkiisevissi tarkoituksessa. Sivistys-
toimi ja sosiaalitoimi ovat kehittineet yhdessi lihi-
poliisin kanssa varhaisen puuttumisen toimintamal-
leja nuorten ongelmatilanteiden ennaltachkiisemi-
seen. Nuorten eliminhallintaan liittyvid kysymyksid
kisitelldin yhdessd nuorten ja JOPO®-toiminnassa
mukana olevien tahojen kanssa.

Joustavan perusopetuksen suunnittelussa on
kiytetty hyviksi usein jo olemassa olevia yhteistyo-
verkostoja. Kirjan liitteend olevalla CD-levylld on
kuvaus joustavan perusopetuksen verkostoista.



Seudullinen yhteisty6

Jos JOPO®-toimintaa jirjestetdidn useamman
kunnan yhteistyoni, on asioista sovittava kunti-

en kesken. On paitettivi esimerkiksi siitd, miten
mahdolliset yhteistydkunnat osallistuvat toiminnan
suunnitteluun, edustuksesta ohjausryhmissi, luokka-
tyohon osoitettavan nuorisotydntekijin palkkaukses-
ta, muiden resurssien ohjaamisesta toimintaan seki
vanhempien kanssa tehtivistd yhteistyostd.

3.4 Talous- ja
henkiloresurssien suunnittelu

Joustavaa perusopetusta jirjestetdin yhden kunnan
toimintana tai kuntien yhteistoimintana. Toiminnan
tavoitteiden toteutumiseksi edellytetddn, ettd kunta
tai kunnat yhdessi osoittavat toimintaan opettajan
lisiksi pddtoimisen nuorisotyontekijin tai sosiaali-
tyontekijin. Joustavassa perusopetuksessa tarvitaan
my®s yhteistd suunnittelua kunnan hallinnonalojen,
kuten opetustoimen, nuoriso- ja sosiaalitoimen
kesken. Yhteistyoverkostoja rakennetaan puolestaan
tydpaikkojen ja muiden oppimisympiristdini toimi-
vien paikkojen kanssa.

Joustavan perusopetuksen resurssitarve muodos-
tuu henkil6resursseista ja varsinaisista toiminta- ja
kehittdmisresursseista. Taulukossa 3 on esitetty jous-

tavan perusopetuksen jirjestimisestd aiheutuvien
kustannusten rakenne.

Joustavasta perusopetuksesta aiheutuvat lisikus-
tannukset muodostuvat leirikoulujen, opintokiyn-
tien ja tydpaikkajaksojen kuluista. Tyopaikoilla
tyopaikkaohjaajat vastaavat ohjauksesta tyonsi
ohessa, eiki heille ole yleensi maksettu ohjauksesta
erillistd korvausta. Tydpaikkaohjaajien perehdytys
tai koulutus tehtividn voi kuitenkin aiheuttaa lisi-
kustannuksia.

Kunnan opetustoimi vastaa ryhmin opetuksesta
aiheutuvista kustannuksista ja saa tihin oppilas-
kohtaisen valtionavustuksen kuten muuhunkin
opetukseen. Lisiksi kunnan nuorisotoimi tai sosiaa-
litoimi osoittaa pddtoimisen nuorisotydntekijin tai
sosiaalityontekijin JOPO®-ryhmin kiytté6n. Jotkin
kunnat ovat tehneet tissi yhteistydti seudullisesti
tai muiden yhteiséjen, kuten seurakunnan nuoriso-
tyon kanssa.

On my®os selvitetty sitd, missd miirin kunnat ovat
osoittaneet lisimiirirahaa joustavaan perusopetuk-
seen. Ylimairiiset toimintakustannukset, joilla on
katettu leirit, opintokiynnit ja tydpaikkaopiskelu
ovat kokemusten mukaan olleet noin 3 000—4 500
euroa ryhmii kohden lukuvuodessa. Kansainviliseen
toimintaan voidaan saada avustusta eri lihteisti, esi-
merkiksi CIMOn hallinnoiman Comenius-ohjelman

kautta.

Taulukko 3. Joustavan perusopetuksen jdrjestdminen, kustannusrakenne

tai vastaava

Kuraattori tarvittaessa

Toiminta Resurssit/Henkil6t Kustannuksista vastaa
Opetus Paatoiminen opettaja tai erityisopettaja Opetustoimi
Aineenopettajat
Oppilaanohjaaja
Tukitoiminta Paatoiminen nuorisotydntekija, sosiaalitydntekija Nuorisotoimi tai sosiaalitoimi

Terveydenhoitaja kuten muillakin oppilailla

osoittaa tydntekijan
Terveystoimi
Opetustoimi tai sosiaalitoimi

Muu toiminta; toiminnan
suunnittelu ja kehittadminen,
verkostoyhteistyd

Aikaa yhteisty6hon eri hallinnonaloilta
Tyopaikkaverkostot
Tyopaikkajaksoilla annettava ohjaus
Vanhempien kanssa tehtéva ty6

Kukin hallinnonala omalta osaltaan
Tyopaikkaohjaajat vastaavat pagosin
ohjauksesta tyopaikalla

Toimintaresurssit

Varsinainen toiminta

Henkilgstokoulutus

Leirikoulut, opintokaynnit ym.
Tydpaikkajaksot (matkat, ruokailut)
Asiantuntijaesitykset luokassa

Rehtorin, opettajan ja nuorisotyntekijén
koulutus ja tyénohjaus, sijaiskustannukset

Opetustoimi

Opetustoimi
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3.5 Koulun toimenpiteet

Suunnittelua ja kehittimisty6tid edellytetddan myos
kouluilta ja opettajilta. Vaikka uusi toimintamuoto
koskee yhtd ryhmii tai luokkaa, silld on vaikutusta
koko koulun toimintaan. Uudet toimintamuodot
edellyttavit opetussuunnitelman tarkistamista ja
muokkausta, arvokeskusteluja, ehki uutta tyonja-
koa seki erilaisia kdytinnon jirjestelyjd. Joustava
perusopetus tuo kouluun myés uusia, suunnittelua
vaativia toimintamuotoja, kuten tydpaikkaopiskelu.
Seuraavaan on koottu ne asiat tai kohteet, joissa
joustava perusopetus koulun tasolla edellyttdd yhreis-
ti suunnittelua ja kehittimistoimenpiteitd. Niitd tar-
kastellaan yksityiskohtaisemmin seuraavissa luvuissa.
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Paikallinen opetussuunnitelma. Joustavaa
perusopetusta koskevat muutokset ja oppilaan
arviointi. N&ité asioita tarkastellaan luvuissa 4, 5 ja 6.

Koulun lukuvuosisuunnitelma (luku 4)

Opetusjarjestelyt, erityisesti tyopaikkaopiskelu
(luku B)

Moniammatillinen yhteistyo ja yhteistyéverkostot
(luku 7)

Tiedottaminen (luku 8)
Oppilasvalinta (luku 8)
Nivelvaiheiden yli saattaminen (luku 9)

Henkilostokoulutus ja opettajien osaamisen
kehittaminen (luku 10)

Koulun toiminnan arviointi (luku 11)



Joustavaan perusopetukseen

4 Opetuksen suunnittelu

Opetuksen suunnittelussa tirkein tyoviline on
opetussuunnitelma. Valtakunnallisella tasolla
Opetushallitus vahvistaa opetussuunnitelman perus-
teet, joissa midritellddn perusopetuksen valtakunnal-
liset tavoitteet ja sisilloe.'” Paikallisen opetussuunni-
telman vahvistaa koulutuksen jirjestiji. Paikallisessa

opetussuunnitelmassa voi olla koulukohtaisia osioita.

Joillakin seuduilla opetussuunnitelma on laadittu
seudullisesti, useiden kuntien ja koulujen yhteistys-
ni.** Opetussuunnitelman ohella koulun toimintaa
ohjataan lukuvuosittain tehtivilld suunnitelmalla eli
lukuvuosisuunnitelmalla." Opetussuunnitelmajirjes-
telmi on esitetty kuviossa 1.

Tissa luvussa tarkastellaan ensiksi perusopetusta
koskeviin siidoksiin ja opetussuunnitelman perustei-
siin sisltyviid joustavuutta eli ns. joustoelementteji
ja pohditaan, millaisia mahdollisuuksia ne antavat
joustavan perusopetuksen jirjestimiseen. Toiseksi sel-
vitetddn, miten joustava perusopetus tulisi ottaa huo-
mioon laadittaessa ja kirjoitettaessa paikallista opetus-
suunnitelmaa ja koulun lukuvuosisuunnitelmaa.

I Perusopetusasetus (852/1998) 9 §.

Perusopetuslaki 628/98 ja
perusopetusasetus 852/98

Valtioneuvoston asetus perusopetuslaissa tarkoitetun
opetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja
perusopetuksen tuntijaosta 1435/2001

\/

Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004

Y

Paikalliset opetussuunnitelmat
(alue-, kunta- ja/tai koulukohtainen)

Y

Lukuvuosittain laadittavat suunnitelmat
(lukuvuosisuunnitelma)

Kuvio 1. Perusopetuksen opetussuunnitelmajérjestelma.
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4.1 Opetussuunnitelma
joustavassa perusopetuksessa

Opetussuunnitelman perusteissa on vahvistettu ope-
tuksen kansalliset tavoitteet sekid opetettavat aineet
ja aihekokonaisuudet. Tuntijakoasetuksessa miirite-
tddn, kuinka paljon eri oppiaineita perusopetuksessa
opetetaan ja opiskellaan. Opetussuunnitelman perus-
teissa on lisiksi miiritelty oppilaan arvioinnin perus-
teet eli kuvattu se, miti perusopetuksen aikana tulee
oppia.?' Sen sijaan kouluissa paitetddn siitd, miten
tavoitteet saavutetaan ja miten opetus ja koulutyd
ylipddtiin jirjestetddn. Miti ja miten ovat olennaisia
kysymyksid myds joustavassa perusopetuksessa.

Joustavassa perusopetuksessa ei poiketa opetus-
suunnitelman valtakunnallisista tavoitteista. Sen si-
jaan opetusjirjestelyt ja koulutyd poikkeavat monella
tavalla tavanomaisesta: joustavassa perusopetuksessa
on pyritty ottamaan kiyttd6n perusopetussiidoksiin
ja opetussuunnitelman perusteisiin sisiltyvi jousta-
vuus ja pyritty etsimiin sellaisia joustavia ja yksilolli-
sid tydbmuotoja ja kiytintdjd, joihin opetussuunnitel-
man perusteet jo antavat mahdollisuuden.

4.2 Joustavuus
perusopetussaadoksissa

Viimeisissi opetussuunnitelmauudistuksissa on sii-
doksiin lisitty huomattavasti joustavuutta. Syyni
ovat yhtiilti olleet yhteiskunnalliset muutokset ja
oppimiselle siitd aiheutuvat uudet odotukset. Koulun
ei enii ajatella olevan ainoa paikka, jossa opitaan,

ja ehkd suurin osa nuorten omaksumista tiedoista

ja taidoista opitaankin muualla kuin koulussa. Sil-
ti koulun asema on kiistaton tietojen jisentijinid

ja kulttuuriperinnén siirtdjini. Myos tydelimissi
tarvitaan jatkuvasti uudenlaisia taitoja tydn sisillon
muutosten ja usein vaihtuvien tydsuhteiden vuoksi.
Siksi my6s oppiminen on jatkuvaa, ja titd kautta on
toteutumassa elinikdisen oppimisen ajatus. Siithen
tarvitaan vilineiti.

Toisaalta joustavuutta sidddksiin on lisitty myds
lasten ja nuorten yhi yksiléllisempien tilanteiden
vuoksi. Suomalaisessa koulutusjirjestelmissi kaik-
ki pyritdin viemiin yhdessi ldpi perusopetuksen.
Monille se merkitsee yksilollistid tukea, kuten erityis-
opetusta tai muuta tukea.

Havainnollinen esimerkki uusien opetussuunni-
telmien joustavuudesta on perusopetuksen lisdope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet.”" Aikaisemmin
lisdopetus oli luokkamuotoista ja sen tuntijako oli
miiritty ainekohtaisesti. Nyt lisdiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa annetaan puitteet, joiden
pohjalta koulutuksen jirjestdjd laatii opetussuun-
nitelman. Lisdopetusta varten ei siis ole mairitelty
tussuunnitelmaan voi kuulua perusopetuksen oppi-
miirddn kuuluvia kaikille yhteisid oppiaineita, va-
linnaisia aineita, perusopetuksen tehtivin mukaisia
muita aineita ja oppiainekokonaisuuksia, ammattiin
valmentavia opintoja seki tydelimiin tutustumista.
Lisiopetuksen oppilaan opinnot suunnitellaan aina
yksilollisesti. Lisdopetuksessa korostetaan erilaisten
oppimisympiristdjen, monipuolisten menetelmien
ja tyotapojen kiyttimistd opiskelumotivaation vuok-
si. Periaatteessa jokaisella lisiopetuksen oppilaalla
voi olla erilainen, oppilaan ja huoltajien kanssa
yhteistydssd laadittu oppimissuunnitelma, joka on
sovitettu oppilaan tarpeiden, aikaisempien opintojen
ja tilanteen perusteella. Vilttimittd ei tarvita edes
kokonaista lisiopetusluokkaa, vaan opetus voidaan
jarjestdd myos yhdelle oppilaalle vastuuopettajan
ohjauksessa.

4.3 Opetussuunnitelman
joustoelementit

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on
useita nk. joustoelementreji. Niitd kisitellddn seuraa-
vassa tarkastellen erityisesti, mitd mahdollisuuksia ne
antavat ns. haastavien oppilaiden opintojen jirjesti-
miseen ja opiskelun tukemiseen.

II Opetussuunnitelman perusteet 2004. Lisiopetuksen opetussuunnitelman perusteet.

Opetushallituksen midrdys 3/011/2004.
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Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Oppimiskasitys"

Opetussuunnitelman perusteihin kirjatussa oppi-
miskisityksessd korostetaan oppimisen yksilollistd
ja yhteisollistd rakentumista. Vaikka oppimisen
yleiset periaatteet ovat kaikilla samat, oppiminen
riippuu oppijan aiemmin rakentuneesta tiedosta,
motivaatiosta sekid oppimis- ja tydskentelytavoista.*?
Oppimisen tilannesidonnaisuuden vuoksi oppimis-
kisityksessi korostetaan myds monipuolisten oppi-
misympiristojen merkitystd. Oppimiskisitys on siten
dynaaminen. Se korostaa oppilaan omaa akdivisuut-
ta, oppimistaitojen ja tydskentelytapojen oppimista
seki elinikiisen oppimisen vilineiden saavuttamista.
Opetussuunnitelman perusteissa olevaan oppi-
miskisitykseen ovat vaikuttaneet myos laajasti yh-
teiskunnan muutokset sekid muutenkin kansalais- ja
tydelimin vaatimukset. Erityisid haasteita uudelle
oppimiskisitykselle luovat esimerkiksi yhteiskunnassa
ja tydelimissi ratkaistavien ongelmien kompleksi-
suuden kasvu, toimintaympiristdjen teknologisuus,
kansainvilisyyden lisdintyminen ja verkostoissa
toimiminen.” Marja Vauras kysyykin Uudistuva
perusopetus -teoksessa julkaistussa artikkelissaan
haastavasti: Miten kouluopetus pystyy virittimiin
motivaation ja oppimisen potentiaalit kaikissa eri-
laisissa oppilaissa? Motivaation nikokulmasta oma-
kohtaisen merkityksellisyyden kokemukset selittivit
tehtivisuuntautunutta oppimista ja ponnistelua.
Joustavalle perusopetukselle edelld mainittu oppi-
miskisitys antaa runsaasti mahdollisuuksia. Dynaa-
minen ja nuorten omaa aktiivista tiedonrakentamista
korostava, konstruktivistinen oppimiskisitys antaa
mahdollisuuksia siihen, etti tietoja ja taitoja hanki-
taan my®ds perinteisestd kouluoppimisesta poikkea-
valla tavalla.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Oppimisympérist6'

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppi-
misympiristot tulee jirjestidd siten, ettd ne mah-

III Opetussuunnitelman perusteet 2004, 16.
IV Opetussuunnitelman perusteet 2004, 16.

dollistavat monipuolisten opiskelumenetelmien ja
tyotapojen kiyton. Oppimisympiristjen tulee tukea
oppilaan kasvua ja oppimista.

Opetushallituksen Uudistuva perusopetus
-julkaisussa* todetaan, etti oppimisympiriston kisi-
te on keino toteuttaa opetussuunnitelman tavoitteita
kiytinnossd. Oppimisympiristo ei ole yksiselitteinen
tai kaikille sama, vaan viime kidessi jokainen oppilas
luo oman tulkintansa oppimisympiristosti.” Siten
samakin, opettajan suunnittelema fyysinen ja sosiaa-
linen oppimisympiristo voi olla eri oppilaille hyvin
erilainen ja vaikuttaa esimerkiksi oppilaan opiskelu-
motivaatioon eri tavoin. Parhaimmillaan oppilas itse
voisi vaikuttaa oppimisympiriston valintaan ja muo-
toiluun niin, ettd se tukee hinen omaa opiskeluaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
sisdltdvit ajatuksen konstruktivistisesta oppimisesta,
jonka mukaan oppiminen on seurausta oppilaan kva-
litatiivisesta ja tavoitteellisesta toiminnasta, jossa hin
aiempien tietorakenteidensa pohjalta Kisittelee ja tul-
kitsee opittavaa ainesta. Oppiminen on aktiivista toi-
mintaa, mutta esimerkiksi opettaja voi auttaa oppijaa
tukemalla, haastamalla ajattelemaan ja tarjoamalla
erilaisia oppimisympiristoji oppimisen tueksi.

Joustavassa perusopetuksessa oppimisympiristdini
kidytetdin luokkaopetuksen rinnalla esimerkiksi lei-
rikouluja, opintokidynteji ja tydpaikkajaksoja. Usein
joustavaan perusopetukseen tulevia oppilaita ei ta-
vanomainen kouluopetus ole pystynyt motivoimaan.
Tavoitteena on loytii tai kehittdd oppimisympiris-
tojd, joissa oppiminen on oppilaalle merkityksellisti.
Opiskelussa tulee oppilaan nikékulmasta olla jotakin
mieltd tai jirked, dlyllistd akdivisuutta ja sen tiytyy
tuntua tirkedltd ja mieluisalta seki johtaa oppimi-
seen, muuten siiti luovutaan. Henkilokohtaisesti
koettu mielekkyys ja merkityksellisyys sisiltivit seki
affektiivisia ettd kognitiivisia aineksia, jotka ovat kie-
toutuneita toisiinsa.?

Kokemusten mukaan opiskelu aidoissa tydym-
paristdissd tdyttdd usein nimi kriteerit. Oppimis-
ympiristojen valinnalla ja muotoilulla pyritidn siis
ensisijaisesti synnyttimiin vahvempaa suuntautu-
mista ja motivaatiota opiskeluun ja koulunkiyntiin
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sekd tukemaan siti, ettd oppilas 16ytdd oman tapansa
opiskella. Tyopaikkoja oppimisympiristoini kisitel-
lddn ldhemmin luvussa 5.

Opetussuunnitelman mahdollistamat
joustot: Yhteiset ja valinnaiset aineet ja
aihekokonaisuudet’

Paikallisessa opetussuunnitelmassa tismennetiin yh-
teisten oppiaineiden tavoitteet ja sisillot sekd niiden
sijoittaminen eri vuosiluokille tai opintokokonai-
suuksiin. Samoin opetussuunnitelmassa paitetiin,
miten aihekokonaisuudet toteutetaan eri oppiaineissa
ja koulun muussa toiminnassa.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa pidtetiin myos
valinnaiset aineet, niiden laajuus, tavoitteet, sisilto
ja vuosiluokat, joilla aineita tarjotaan. Sdadoksissd
todetaan lisiksi, ettd oppilaalle voidaan antaa ope-
tusta muissakin kuin tuntijaossa mainituissa aineissa.
Perusopetuksen opetussuunnitelma voi sisiltdd myos
ammatillisia opintoja."!

Joustavassa perusopetuksessa paikallinen ope-
tussuunnitelma antaa runsaasti erilaisia joustavia
mahdollisuuksia seki yksilllisiin ettd koko luokkaa
koskeviin ratkaisuihin. Joustavuutta sisiltyy siis yh-
teisiin aineisiin, aihekokonaisuuksiin ja valinnaisiin
aineisiin. Lisid mahdollisuuksia opetuksen jousta-
vaan jirjestimiseen antavat yhteisten oppiaineiden
useasta oppiaineesta muodostetut kokonaisuudet
sekd ammatilliset opinnot.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Oppimissuunnitelma""

Oppimissuunnitelma on suunnitelma oppilaan opin-
to-ohjelman toteuttamiseksi. Opinto-ohjelma sisiltdd
ne oppiaineet ja aineryhmiit, joita oppilas opiskelee
lukuvuoden aikana. Oppimissuunnitelmassa kuva-
taan, miten opetussuunnitelman tavoitteet on tarkoi-
tus saavuttaa. Siind miiritelldin myds mahdolliset
valinnaiset opinnot ja opiskelun erityiset painoalueet

sekd kuvataan tarvittavat tukitoimet, kuten tukiope-
tus tai osa-aikainen erityisopetus.
Oppimissuunnitelman tarkoituksena on, ettid
oppilas oppii ottamaan yhi enemmin vastuuta opis-
kelustaan, sitoutuu siihen ja saa opiskeluunsa enem-
min tavoitteellisuutta. Oppimissuunnitelman avulla
annetaan my®s huoltajille tietoa opiskelusta ja sen
etenemisestd, jotta he pystyvit tukemaan oppilasta
timin koulutydssi. Oppimissuunnitelmalla voidaan
my®ds eriyttdd opetusta ja turvata oppilaalle parhaat
edellytykset edeti opinnoissaan. Sitd kiytetiin myos
pohjana oppilaan edistymisen arvioinnissa.
Oppimissuunnitelma voidaan periaatteessa tehdi
kaikille oppilaille, mutta sen laatimisesta paitetiin
paikallisessa opetussuunnitelmassa. Oppimissuunni-
telma tehdiin yhteistydssi oppilaan, huoltajan, opet-
tajien ja koulun muiden asiantuntijoiden kesken.
Perusopetuksen alkuvaiheessa oppimissuunnitelman
laatimisen pédvastuu on opettajalla, mutta opintojen
edetessd oppilaan osuus valmistelussa voi kasvaa.
Joustavassa perusopetuksessa yksilollinen oppimis-
suunnitelma laaditaan jokaiselle oppilaalle, kuten
opetusministerié on edellyttinyt. Jos kyseessd on
erityisopetuksessa oleva oppilas, laaditaan HOJKS.
Oppimissuunnitelmassa otetaan huomioon
oppilaan aikaisemmin hankkimat tiedot ja osaami-
nen. Oppimissuunnitelma rakentuu lihiopetuksesta,
oppilasta kiinnostavien alojen tydpaikkaopinnoista ja
mahdollisista tukitoimista. Oppimissuunnitelmassa
kiinnitetdin erityisesti huomiota siihen, etti se ohjaa
oppilasta oppimistehtivien kautta ottamaan asteit-
tain vastuuta omasta opiskelustaan. Silld ohjataan
oppilasta myds pohtimaan jatkosuunnitelmiaan ja
selkeyttimiin vihitellen ammatinvalintaa ja varmis-
tamaan jatkokoulutuspaikan valintaa.
Oppimissuunnitelma on joustavassa perusopetuk-
sessa tyoviline, jonka avulla my6s huoltajat saavat
yksityiskohtaisempaa tietoa oppilaan koulunkiynnis-
td ja tydpaikkajaksoista. Opettaja, oppilas ja oppilaan
perhe tai huoltajat voivat yhdessi asteittain rakentaa
oppimissuunnitelmaa ja tismentid siihen sisiltyvid
osioita. Tdmi tydstiminen voi tapahtua prosessin-

V Opetussuunnitelman perusteet 2004; Perusopetuslaki (628/1998) 15 §; Perusopetusasetus (852/1998) 11 §.

VI Perusopetuslaki (628/98) 11§ ja 15 §.
VII Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 22.
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omaisena pitkiin ajan kuluessa. Samalla seki oppilas
ettd huoltajat voivat paremmin sitoutua suunnitel-
maan ja muokata sitd. Oppimissuunnitelmaa yhdessi
tyOstettiessd saatetaan myds loytdd oppilaan erityiset
kiinnostuksen kohteet tai vahvuudet, joita oppimis-
suunnitelmassa voidaan ottaa huomioon.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Oppilaan oma opinto-ohjelma""

Oppilas tai oppilaat voivat eri oppiaineiden opin-
noissa edeti oppilaan oman opinto-ohjelman mu-
kaisesti, jos opetus jirjestetddn vuosiluokkiin jaetun
Siitd paitetddn paikallisessa opetussuunnitelmassa.
Opetussuunnitelmassa piitetdin myds opintokoko-
naisuuksista, joiden suorittaminen on edellytyksend
opinnoissa etenemiseen asianomaisessa aineessa.

Jos oppilas etenee oman opinto-ohjelmansa mu-
kaan, oppimissuunnitelmassa on mainittava opin-
tokokonaisuudet, jotka sisiltyvit oppilaan opinto-
ohjelmaan, miiriteltdvd niiden suorittamisjirjestys ja
aikataulu sekd mahdolliset erityistavoitteet. On myos
miiriteltdvi ne tiedot ja taidot, jotka ovat edellytyk-
send kunkin opintokokonaisuuden opiskelun aloitta-
miselle.

Joustavassa perusopetuksessa oma opinto-ohjelma
on hyvi tydviline. Se antaa huomattavasti lisid
mahdollisuuksia esimerkiksi tyopaikkajaksojen ope-
tuksen jirjestimiseen ja opintojen rytmittdmiseen.
Tydpaikkajaksoista voidaan tarvittaessa muodostaa
omia opintokokonaisuuksia. Kirjan liitteend olevalla
CD-levylld on tistd esimerkkeji.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Tyotavat

Yksi joustavuutta lisddvistd tekijoistd opetussuunni-
telman perusteissa on se, etti tyStapojen valinnasta
piidittii opettaja. Tybtapojen valinnan kriteerinid on

muun muassa, ettid niiden tulee tukea ja ohjata oppi-
laan oppimista seki yksilllisesti ettd ryhmissi. Tyo-
tapojen valinnalla kehitetizin oppimisen, ajattelun
ja ongelmanratkaisun taitoja, tydskentelytaitoja ja
sosiaalisia taitoja seki aktiivista osallistumista. Op-
pilaiden erilaiset oppimistyylit ja tyttdjen ja poikien
viliset seki yksilélliset kehityserot ja taustat tulee
ottaa huomioon.™

Joustavassa perusopetuksessakin opettaja siis padtead
tydtavoista, jotka parhaiten tukevat oppilasta. Tdssd
suhteessa opettajalla on huomattavasti vapautta mut-
ta myos vastuuta. Opettaja voi siis paittdd esimerkik-
si, opetetaanko jotkin asiat koulussa vai typaikalla
vai kenties leirikoulussa. Opiskelu voi sisiltdd yksi-
Isllisesti vaihtelevia miirid luokkaopetusta, itsendistd
tyoskentelyi, verkossa opiskelua, projekteja, tyopaik-
kaopiskelua, opintokiynteji, portfolion laatimista
tuotoksista jne. Kiytinnossi perusteet niille ratkai-
suille kirjataan paikalliseen opetussuunnitelmaan tai
sen nojalla laadittavaan lukuvuosisuunnitelmaan.*

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Oppilaanohjaus ja ohjauksen jarjestaminen

Paikalliseen opetussuunnitelmaan tulee sisiltyi
ohjauksen ja tydelimiin tutustumisen jirjestelyjd
koskeva suunnitelma.® Joustavassa perusopetuksessa
oppilaanohjauksen sisiltoji ja jirjestelyji tulee sovel-
taa niin, ettd ohjaus vastaa niihin erilaisiin ohjaustar-
peisiin, joita eri oppilailla on. Ohjauksessa voidaan
kiytedd hyviksi tydpaikkaopiskelua eri yrityksissi ja
toimialoilla. Ohjauksen jirjestimistd kisitelldéin laa-
jemmin luvussa 7.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Tukiopetus*"

Tukiopetus mahdollistaa yksilollisen tuen antamisen
oppilaalle tarvittaessa edellyttien, ettd tukiopetus-
resurssia on riitcdvisti kiytettdvissi.

VIII Perusopetusasetus (852/1998) 11 §, Opetussuunnitelman perusteet 2004, 19.

IX Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 16.
X Perusopetusasetus (852/1998) 9 S.
XI Opetussuunnitelman perusteet 2004, 10.

XII Perusopetuslaki (628/1998) 16 §. Opetussuunnitelman perusteet 2004, 22.
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Joustavaan perusopetukseen tukiopetus antaa lisdd
joustavuutta, varsinkin jos oppilaalla on oppimisvai-
keuksia tai hinelld on ollut paljon poissaoloja tai hin
on muuten jidnyt jilkeen opintosuorituksissaan jo
ennen JOPO®-ryhmiin tuloaan.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Oppilashuolto*'"

Opetussuunnitelmaan tulee sisillyttid oppilashuollon
ja oppilashuoltoon liittyvin yhteistyon jirjestimistd
koskeva suunnitelma. Tiltd osin opetussuunnitelma
on laadittava yhteistyossi kunnan sosiaali- ja tervey-
denhuollon viranomaisten kanssa.

My®és oppilashuoltoa voidaan pitid joustoele-
menttini. Pyrkimykseni on kisitelld tarvittaessa
yksittdisen oppilaan ongelmia, havaita ne varhain ja
etsid rakentavia ratkaisuja niiden hoitamiseen. Op-
pilashuollon yhteistydmallit tuovat kouluun myos
muiden ammattien osaamista oppilaiden ongelmi-
en kiisittelyssd. Oppilashuoltoon on laajasti ottaen
katsottava my®s oppilaan yksilélliseen tukemiseen
tihtdavi tydpari luokassa toiminta. Oppilashuoltoa
joustavassa perusopetuksessa kisitelldin laajemmin
luvussa 7.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Tehostettu tuki*V

Erityisoppilaiden miirin kasvun vuoksi perusope-
tuksessa pyritdin siirtimdin painopistettd varhaiseen
puuttumiseen ja ennalta ehkiisevddn toimintaan.
Tavoitteena on vahvistaa esi- ja perusopetuksen oppi-
laan oikeutta saada oppimiselleen ja koulunkiynnil-
leen tukea riittdvin varhain ja joustavasti opetuksen
yhteydessi seki lisitd oppilaille annettavan tuen
suunnitelmallisuutta ja tehostaa nykyisin kiytossi
olevia tukitoimia.

Tuki porrastettaisiin siten, ettd opetuksen yhte-
ydessd annettavaa, lyhytaikaista tukea vahvemmat
tukimuodot olisivat tehostettu tuki ja erityinen tuki.

Ensisijainen tukimuoto, tehostettu tuki kisittiisi
nykyisin kiytossd olevat tukimuodot, kuten tuki-
opetuksen, osa-aikaisen erityisopetuksen, oppilas-
huollollisen tuen ja erilaiset pedagogiset ratkaisut.
Tehostetun tuen avulla tuettaisiin oppimista ja
kasvua seki ehkiistiisiin oppilaan oppimiseen, sosi-
aaliseen vuorovaikutukseen tai kehitykseen liittyvien
ongelmien kasvamista ja monimuotoistumista seki
syrjdytymisti.

Opetussuunnitelman mahdollistamat joustot:
Erityisopetus*’

Osa-aikaista erityisopetusta™"

jolla on lievid oppimis- tai sopeutumisvaikeuksia ja

annetaan oppilaalle,

joka tarvitsee muun opetuksen yhteydessi erityistd
tukea oppimisen edellytysten parantamiseksi. Jos op-
pilas otetaan tai siirretdin kokonaan erizyisopetukseen,
sen tavoitteena on auttaa ja tukea oppilasta siten,
ettd hinelld on tasavertaiset mahdollisuudet suorittaa
oppivelvollisuus edellytystensd mukaisesti yhdessi
ikitovereidensa kanssa. Tillgin oppilaalle laaditaan
henkilskohtainen opetuksen jirjestimisti koskeva
suunnitelma (HOJKS), joka korvaa oppimissuunni-
telman.

Joustavassa perusopetuksessa erityisopetus lisdd edel-
leen toiminnan joustavuutta mahdollistamalla op-
pilaan tarvitsemat yksilslliset sovellukset eri oppiai-
neissa. Suuri osa joustavan perusopetuksen oppilaista
ei kuitenkaan vilttimitti tarvitse erityisoppilaan
statusta tai hyddy siitd, vaan muut edelld mainitut
joustoelementit saattavat riittdd oppilasta tukeviin
jirjestelyihin.

4.4 Opetussuunnitelman
laatiminen joustavaa
perusopetusta varten

Kuten edellisesti kivi ilmi, opetusta koskevissa sdi-
doksissid ja opetussuunnitelman perusteissa on run-
saasti sellaista joustoa, josta usein vain osa on otettu

XIII Opetussuunnitelman perusteet 2004, 10; Valtioneuvoston asetus (1435/2001) 4 §.

XIV Hallituksen esitys Eduskunnalle laiksi perusopetuslain muuttamisesta. OPM/Luonnos 21.1.2009

XV Opetussuunnitelman perusteet 2004, 23-24; Perusopetuslaki (628/1998) 17 §; Perusopetusasetus (852/1998) 15 §.
XVI Em. perusopetuslain muutosehdotuksen mukaan osa-aikainen erityisopetus voisi jatkossa olla tehostetun tuen muoto.
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paikallisissa opetussuunnitelmissa ja kiytinnén
koulutyssi kiyttoon. Joustavassa perusopetuksessa
joustoa tarvitaan erityisesti oppilaiden yksilsllisten
tilanteiden ja ongelmien vuoksi.

Monia joustoelementtejd, kuten tydtapojen vaih-
telua tai monimuotoistamista, voidaan opetuksessa
kiytedd milloin tahansa, eiki niiti tarvitse vilttimittd
kirjata opetussuunnitelmaan. Muilta osin opetussuun-
nitelmassa tai lukuvuosisuunnitelmassa paitetiin siitd,
miten toiminta joustavassa perusopetuksessa jirjeste-
tddn. Varsinkin alkuvaiheessa se selkiyttdd toiminnan
luonnetta ja sisiltod. Toiseksi se kiynnistdd koko
koulun tasolla keskustelun uudesta toimintamuodosta
edellyttien, ettd opetussuunnitelma laaditaan kaikkien
opettajien yhteistydni. Kolmanneksi opetussuunnitel-
maan kirjatut asiat ohjaavat toimintaa ja antavat sille
selkirankaa. Ei ole epitavallista, ettd joustavan perus-
opetuksen toden teolla alettua monia asioita ruvetaan
uudelleen kyseenalaistamaan. Neljinneksi opetussuun-
nitelman toimivuuden arviointi ja edelleen kehittimi-
nen on helpompaa, kun asioista on tehty piitokset.

On kuitenkin huomattava, etti opetussuunnitel-
massa asioista on paitettivi sellaisella tavalla, etteivit
paitokset muodostu esteeksi toiminnan kehittdmi-
selle. Opetussuunnitelmaa voidaan tarvittaessa tar-
kentaa lukuvuosisuunnitelmassa. Suunnitelmiin on
kidytinnon toimivuuden vuoksi syytd jictdd riictdvisti
litkkumavaraa, mutta niiden on oltava siini miirin
tarkkoja, ettd ne takaavat oppilaan ja opettajankin
oikeusturvan.

Seuraavaan asetelmaan on koottu niiti asioita,
joista opetussuunnitelmassa olisi tarpeen paittis,
kun kunnassa tai koulussa jirjestetdin joustavaa
perusopetusta. Luettelo noudattaa Opetussuunnitel-
man sisilté -kohtaa opetussuunnitelman perusteis-
sa*V!l. Osa asioista voidaan kirjata lukuvuosisuun-

nitelmaan®™M

, jossa sddnnosten mukaan piitetiin
opetuksen yleisestd jirjestimisestd, opetustunneista ja
opetuksen yhteydessi jirjestettivistd muusta toimin-
nasta seki tydajoista, koulun ulkopuolella annetta-
vasta opetuksesta sekd muista tarpeellisista opetuksen

jirjestimiseen liittyvistd asioista.

-

tydpaikkaopiskelua.

\

Opetussuunnitelman tarkistus joustavaa perusopetusta aloitettaessa

- Arvot ja toiminta-ajatus. Opetussuunnitelmaan kirjataan ne joustavan perusopetuksen arvoihin tuomat
muutokset, jotka ovat tulleet esiin kunnan tai koulun yhteisissa arvokeskusteluissa.

- Yleiset kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet. Joustavan perusopetuksen vuoksi voi olla tarpeen
tdsmentaa tai korostaa opetussuunnitelmassa joitakin kasvatustavoitteita, jotka ovat ao. oppilasryhmén
kasvun ja kehityksen kannalta tarkeitd. Opetuksen tavoitteet sinansa ovat samat kuin muillakin oppilailla.

- Kieliohjelma. Joustava perusopetus ei edellyta tarkennuksia opetussuunnitelmaan.

- Noudatettava paikallinen opetussuunnitelma. Joustavassa perusopetuksessa saatetaan
tyépaikkajaksojen vuoksi poiketa koulussa muuten noudatettavasta opetussuunnitelmasta,
esimerkiksi valinnaisaineissa. Ne tulee kirjata paikalliseen tai koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan.

- Toimintakulttuurin, oppimisympdriston ja tyGtapojen kuvaukset. Kuvataan joustavassa
perusopetuksessa tavalliset oppimisymparistét, kuten tydpaikat, leirikoulut ja opintokaynnit.

- Opetuksen painotukset. Voi olla tarpeen korostaa tyopaikkaopiskelua myds painotuksena.

- Opetuksen eheyttdminen. Voi olla tarpeen kirjata, ettd opetuksen eheyttamisessa hyddynnetaan

- Aihekokonaisuuksien toteuttaminen. Kirjataan, ettd osa aihekokonaisuuksista toteutetaan
tybpaikkajaksojen aikana sopiviin aihepiireihin integroituna.

~

XVII Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 10.
XVIII Perusopetusasetus (852/1998) 9 S.
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Opetuksen tavoitteet ja siséllét. Opetuksen tavoitteet ja sisallét ovat samat, mutta toteutus vaihtelee
kullakin oppilaalla tydpaikkajaksojen mukaan. Kirjataan tarvittaessa, etta jotkut oppilaat opiskelevat
oman opinto-ohjelman mukaan, seka kirjataan my0s sita varten laadittavat opintokokonaisuudet.

Valinnaisaineiden opetus. Valinnaisaineisiin voidaan kirjata tyopaikkajaksoilla tehtéavia
opintokokonaisuuksia, jotka tdsmennetddn myéhemmin tilanteen mukaan.

Tavoitteet oppilaan kdyttdytymiselle. Noudatetaan opetussuunnitelman perusteissa esitettyja tavoitteita.
Joustava perusopetus ei edellyta tarkennuksia niihin.

Yhteistyd esiopetuksen ja muun perusopetuksen kanssa. Joustava perusopetus ei edellyta
tarkennuksia opetussuunnitelmaan.

Kodin ja koulun yhteistyé. Kirjataan tehostettu, pitkékestoinen yhteisty¢ kotien kanssa ja kotien
sitouttaminen oppilaan opiskelun tukemiseen.

Yhteistyé muiden tahojen kanssa. Kirjataan yhteistyd nuorisotoimen ja kunnan muiden hallintokuntien
kanssa. Kirjataan yhteisty¢ toisen asteen oppilaitosten kanssa ja oppilaiden tutustuminen ammatilliseen
koulutukseen. Kirjataan myds sellaiset tahot, jotka muodostavat oppilaiden tarkeimmat turvaverkot seka
peruskoulun aikana etta valittdmésti sen jalkeen.

Oppilashuollon suunnitelma ja siihen liittyvén yhteistyon jérjestdminen. Kirjataan tehostettu
oppilashuollon jarjestaminen, varhainen puuttuminen ongelmiin ja turvaverkkojen rakentaminen
joustavan perusopetuksen oppilaille.

Oppimissuunnitelman laatimisen periaatteet. Kirjataan, etta kaikille joustavan perusopetuksen
oppilaille laaditaan yksiléllinen oppimissuunnitelma tai HOJKS yhteistydssé kotien kanssa.

Ohjaustoiminta opiskelun tukena ja tydeldmé&én tutustumisen jérjestelyt. Kirjataan tehostettu
oppilaanohjaus. Tyéelaméaan tutustumiseen kirjataan myds tyopaikkaopiskelujaksot ja niiden merkitys
opinto-ohjauksessa. Nuorisotyontekijan tehtava ohjaustoiminnassa kirjataan.

Kerhotoiminnan jérjestdminen. Kirjataan joustavan perusopetuksen toimintamuodoksi, jos se katsotaan
tarpeelliseksi esimerkiksi kasvatuksellisista syista.

Tukiopetuksen jérjestdminen. Kirjataan tehostettu tukiopetuksen kaytto ja varhainen puuttuminen
oppimisvaikeuksiin.
Tehostettu tuki. Mikali ao. perusopetuslain muutos tulee voimaan, kirjataan joustavassa

perusopetuksessa kaytettavat tehostetun tuen muodot.

Erityistéd tukea tarvitsevien oppilaiden opetus. Kirjataan, ettd myds joustavan perusopetuksen oppilaille
vartaan tarvittaessa mahdollisuus erityiseen tukeen.

Eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvien oppilaiden opetus. Kirjataan joustava perusopetus yhtena
mahdollisena opiskelumuotona eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluville oppilaille kuten muillekin.

Oppilaan arviointi. Kirjataan tyopaikkajaksoilta saatavan palautteen hyddyntaminen oppilaan
arvioinnissa. Voidaan korostaa oppilaan itsearviointitaitojen kehittymista tyépaikkajaksoilla. Muuten
joustava perusopetus ei edellyta tarkennuksia opetussuunnitelmaan.

Opinnoissa etenemisen periaatteet. Joustava perusopetus ei edellytd tarkennuksia.

Todlistukset. Oppilaalle voidaan tarvittaessa antaa todistukseen liitteitd, joissa kuvataan opintoja
tarkemmin. Muuten joustava perusopetus ei edellyta tarkennuksia opetussuunnitelmaan.

Tietostrategia. Joustava perusopetus ei edellytd tarkennuksia opetussuunnitelmaan.

Toiminnan arviointi ja jatkuva kehittdminen. Joustava perusopetus ei periaatteessa edellyta
tarkennuksia tdhan osioon. Kirjataan kuitenkin toimintamallin arviointi ja tulosten seuranta vuosittain.
Joustavan perusopetuksen oppilaiden tilannetta voidaan seurata muutaman vuoden aikavalilla
peruskoulun paattymisen jalkeen mahdollisesti koulun ja nuorisotoimen yhteistyona.
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4.5 Lukuvuosisuunnitelma

Koulutuksen jirjestijd laatii lukuvuosittain opetus-
suunnitelmaa tdsmentivin lukuvuosisuunnitelman.™
Se on koulun toimintasuunnitelma, jossa piitetdin
opetuksen yleisestd jirjestimisestd, opetustunneista ja
muusta opetukseen liittyvistid toiminnasta, tydajois-
ta, koulun ulkopuolella annettavasta opetuksesta ja
muista tarpeellisista opetuksen jirjestimistd koske-
vista asioista. Kiytinnossi lukuvuosisuunnitelmaan
kirjataan muun muassa lukuvuoden ty6aika, toimin-
taraamit, opetukselle asetetut tavoitteet ja opetuk-
sen jirjestiminen, oppilasmiiri ja oppilasryhmiit,
opetukseen varattu resurssi, lukuvuoden teemat ja
tapahtumat, kehittimistoiminta, kodin ja koulun yh-
teistyd sekd koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta.

Lukuvuosisuunnitelman tarkoituksena on jisentii
koulun toimintaa, kuvata pidpiirteissiin koulun
opetusjirjestelyt ja ennakoida niitten valmistelua,
toteutusta seki resursointia. Lukuvuosisuunnitelman
avulla kerrotaan my®s oppilaan huoltajille tai koulun
sidosryhmille siitd, miten koulun opetus, tydskentely
ja muu toiminta on kyseiseni lukuvuotena tarkoitus
toteuttaa.

Koulun lukuvuosisuunnitelma on tarkoitettu eli-
viksi asiakirjaksi, jota voidaan tarvittaessa tiydentii.
Esimerkiksi oppilaiden opintokdynnit ja leirikoulut
kirjataan lukuvuosisuunnitelmaan jo pelkistiin
vastuukysymysten vuoksi, vaikka kaikki lukuvuoden
aikana tehtivit opintokiynnit eivit aina olekaan
vield tiedossa silloin, kun lukuvuosisuunnitelma vah-
vistetaan. Suunnitelmaan voidaan tehdd ns. vuosikel-
lo- tai kalenteriosa, jota tarpeen vaatiessa paivitetddn.

Useissa kouluissa lukuvuosisuunnitelman pohjalta
laaditaan oppilaille oma lukuvuosiopas, johon on
merkitty teemapiivit, juhlat ja muut tapahtumat
sekd vanhempainillat, mutta myés yhteisvalinnan
alkamis- ja pddttymispiivi, arviointikeskustelupii-
vit seki vili- ja lukuvuositodistusten antamispiivit.
Oppilas voi tiydentii kalenteria merkitsemailld sinne
muita tirkeitd piivimiirid, kuten esimerkiksi luok-
ka- tai ryhmikohraisesti sovittavat opintokdynnit tai
koepiivit.

IXX Perusopetusasetus (852/1998) 9 §.

Toisinaan oppilaille jaettava lukuvuosikalenteri
toimii kodin ja koulun viestintdvilineeni. Opettajat
merkitsevit kalenteriin varatuille sivuille esimerkiksi
oppiaineittain koearvosanat, jotka oppilaan huoltaja
kuittaa nihdyksi nimikirjoituksellaan. Kalenteriosaan
voidaan varata sivut myds poissaoloja ja mychisty-
misid varten.

Lukuvuosisuunnitelma joustavassa
perusopetuksessa

Joustavan perusopetuksen nikokulmasta lukuvuo-
sisuunnitelma palvelee seki JOPO®-ryhmii ettid
muuta kouluyhteisod. JOPO®-ryhmin toiminta
suunnitellaan ja kirjataan koulun yhteiseen lukuvuo-
sisuunnitelmaan. Siihen kirjataan joustavan perus-
opetuksen kiytinnon jirjestelyt, koulun ulkopuolella
annettava opetus, kuten tydpaikkajaksot ja niiden
ajankohdat seki niihin sijoittuvat koulupiivit, leiri-
koulut ja niiden ajankohdat, mikili ne tiedetiin jo
lukukauden alussa. Lisiksi kirjataan, ettd tehdiin ope-
toiminnallisuutta ja monipuolistetaan opetusta.

Joustavassa perusopetuksessa lukuvuosisuunnitel-
maan kirjataan my®ds tehostettu ohjaus ja oppilas-
huollon jirjestiminen sekd my6s JOPO®-ryhmissi
tyoskentelevd opettajan tyopari ja mahdollisesti myds
tydparin tydnjakoon liittyvid kysymyksid sekd edel-
leen tyopaikkaohjaajien osuus oppilaan ohjauksessa
tyopaikkajaksojen aikana. Myos kansainvilinen toi-
minta kuvataan.

Lukuvuosisuunnitelmaa voidaan hysdyntii tie-
dottamisessa. Sen avulla kerrotaan joustavasta perus-
opetuksesta kouluyhteisén muille opettajille, koulun
muille oppilaille ja huoltajille. Koko koulun luku-
vuosisuunnitelma on JOPO®-ryhminkin kannalta
hyvi tyéviline, silld jo sitd laadittaessa joko edellisen
lukuvuoden piittyessi tai heti lukuvuoden alkaessa
elokuussa voidaan vaikuttaa my6s JOPO®-ryhmin
toimintaan. Lukuvuosisuunnitelma auttaa hahmot-
tamaan JOPO®-ryhmin lukuvuoden kulkua seki
arvioimaan sitd, missd miirin toiminnalle asetetut
tavoitteet on pystytty saavuttamaan.
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Joustavaa perusopetusta aloitettaessa ei koulussa
varmastikaan osata ennakoida kaikkia eteen tulevia
asioita. Siksi lukuvuosisuunnitelma on varsinkin toi-
minnan alkuvaiheessa kirjoitettava niin, ettd sitd voi-
daan tarvittaessa tiydentdd. Lukuvuosisuunnitelman
sisiltd muotoutuu ja tismentyy ajan kuluessa, kun
kokemukset joustavasta perusopetuksesta karttuvat.
Jotta lukuvuosisuunnitelma palvelisi mahdollisim-
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man hyvin joustavan perusopetuksen kehittymisti
koulussa, voivat koulun rehtori, JOPO®-ryhmin
opettaja ja nuoriso- tai sosiaalitydntekiji arvioida
lukuvuoden pidttyessi lukuvuosisuunnitelman vah-
vuuksia ja niitd rakenteita, jotka kannattaa siilyttid
toiminnan vakiinnuttamiseksi ja vahvistamiseksi.
Kirjan liitteeni olevalla CD-levylld on esimerkki
joustavan perusopetuksen lukuvuosisuunnitelmasta.



Joustavaan perusopetukseen

5 Opetuksen toteuttaminen

Joustavan perusopetuksen jirjestimisestd kouluissa ei
ole ehtinyt toistaiseksi kertyi kovin runsaasti koke-
muksia. Joustavan perusopetuksen arviointiraportin
sekd oppilaat, opettajat ettd huoltajat. Yli 80 prosent-
tia huoltajista katsoi, ettd JOPO® oli organisoitu
koulussa erinomaisesti tai hyvin, samoin oppilaista
yli 80 prosenttia. Kouluista noin 65 prosenttia katsoi
organisoinnin toimineen erinomaisesti tai hyvin.
Oppilaista vain 1,9 prosenttia eli viisi oppilasta kat-
soi JOPOn® toteutuksen epionnistuneen.

Eri kouluissa JOPO®-toiminnan painotukset
vaihtelevat jonkin verran. Arviointitutkimuksessa tuli
esiin kolme erilaista JOPO®-toiminnan mallia.

Tyépaikkaopiskelupainotteisessa mallissa koulussa
oli jo aikaisemmin ollut vastaavaa toimintaa

ja nyt hankkeessa ryhdyttiin syventamaan
tybpaikkaopiskelua, mm. kehittdméan selkeammin
opinnollisia oppimistehtavia tyopaikalla.

Pienryhmé- ja yksilbopetusta painottavassa mallissa
tybpaikkaopiskelun rinnalla opetuksen paapaino oli
paikata pohjatietoaukkoja ja varmistaa, etta oppilaille
syntyy edes jonkinlainen osaaminen ja jatko-
opintokelpoisuus.

Oppilasldhtéiseen kasvatukseen ja eldméntilanteen
huomioivaan vélittdmiseen pohjautuva malli puolestaan
perustui vahvasti opettajan persoonaan ja siiné korostuivat
henkildkohtainen valittaminen ja tuki seka oppilaan
omien vahvuuksien paikantaminen ja hyédyntaminen.
Tama malli oli kahdessa JOPO®-ryhmé&ssa.?8

Kaikille malleille oli ominaista, ettd alkuun joudut-
tiin puuttumaan poissaoloihin ja huolehtimaan tys-
rauhakysymyksisti.

Joustavaan perusopetukseen tulevilla oppilailla
ongelmana ovat usein olleet pitkdaikaiset luvatto-
mat poissaolot. Tavanomainen kuuntelemiseen,
lukemiseen ja kirjalliseen tydskentelyyn perustuva
kouluopetus ei ole pystynyt motivoimaan heiti opis-
keluun. Joustavassa perusopetuksessa joudutaankin
panostamaan koulunkiynnin sidnnéllisyyteen ja
etsimiin keinoja oppilaiden koulumotivaation pa-
rantamiseksi. Siksi pyritdin kehittimiin opetuskiy-
tintojid, -menetelmii ja oppimisympiristoji, joissa
oppilaat kokevat oppimisensa merkitykselliseksi.
Tissi luvussa tarkastellaan

* oppimisymparistdja ja perusteita niiden
monipuolistamiseen
* toiminnallisten tydmenetelmien kayttoa perusopetuksessa

* eréita luokkaopetuksen erityispiirteita joustavassa
perusopetuksessa

+ tydpaikkaopiskelua ja sen soveltuvuutta
perusopetukseen seka

* sitd miten tyopaikkaopiskelussa on mahdollista
saavuttaa perusopetuksen tavoitteet

* oppimissuunnitelman ja oman opiskeluohjelman
laatimista oppilaille

* joustavan perusopetuksen soveltamista
maahanmuuttajien opetuksessa.
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Oppimisymparistét perusopetuksessa

Opetussuunnitelman perusteissa oppimisympiriston
kisite on otettu keinoksi toteuttaa suunnitelman
tavoitteita kiytinnossi. Oppimisympiristd voidaan
miiritelld paikaksi, tilaksi, yhteisoksi tai toimin-
takiytinnoksi, jonka tarkoituksena on edistii op-
pimista”. Oppimisympiristo-kisitteelld halutaan
kuvata perinteisestd opettajajohtoisesta ja esittivistd
luento-opetuksesta poikkeavia opetuskiytintsji. Op-
pimisympiristossd korostuu oppijan oma aktiivisuus
ja itseohjattu opiskelu.’* Oppimisympiristdt ovat
viime vuosina alkaneet laajentua koululuokan ulko-
puolelle.’!

Joustavassa perusopetuksessa olennaisimpia piirteitd
on hyddyntii luokkahuoneen lisiksi erilaisia oppimis-
ympiristdjd, kuten tydpaikkoja, leirikouluja, seikkai-
lu- ja elimysympirist6jd, luontoa tai kaupunkiympi-
ristod. Oppimisympiristd on tissi suhteessa nihtivi
paikkana, jossa opiskelu jirjestetidn. Peruskysymys
joustavassa perusopetuksessa on, miten valitut uu-
denlaiset oppimisympiristdt rakennetaan, jotta ne
tukevat oppimista. Siksi valittuja oppimisympiristoji
on pidettivd myds pedagogisina tai didaktisina jirjes-
telyind, joilla pyritiin tukemaan oppimista. Joustavan
perusopetuksen oppilaiden ongelmana on useimmi-
ten opiskelumotivaation yllipitiminen. Siksi oppi-
misympiristdjen ja tydmenetelmien valinnassa myds
sithen joudutaan kiinnittimiin paljon huomiota.

Lisiksi on huomattava, ettd jokin tietty oppi-
misympiristo ei ole yksiselitteinen tai kaikille oppi-
laille sama, vaan viime kidessi jokainen luo oman
tulkintansa oppimisympiristdsti. Oppilaan omalla
motivaatiolla ja emootioilla on suuri vaikutus siihen,
miten hin kokee oppimisympiriston®. Siksi oppi-
misympiristdjen valintaa ja muotoilua joudutaan
joustavassa perusopetuksessa miettimian myds yksi-
I6llisesti, kunkin oppilaan tilanteen mukaan.

Joustavassa perusopetuksessa erilaisten oppimis-
ympiristdjen kiytolld pyricddn edistimdin oppimista
muun muassa herittimilld oppilaiden kiinnostus
opittaviin asioihin aidoissa tydympiristoissi. Oppi-
misympiristdjen valinnalla ja muotoilulla pyritiin
siis ensisijaisesti synnyttimain vahvempaa moti-
vaatiota ja lisidmiin tavoitteellisuutta opiskeluun
ja koulunkiyntiin sekd tukemaan siti, etti oppilas
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16ytid oman tapansa opiskella. Tydpaikan merkityk-
sellisyyttd oppilaalle timin oppimisympiristoni li-
sdtddn myos siten, ettd hin piisee itse vaikuttamaan
tydpaikkojensa valintaan.

Opettajan tydssd oppimisympiristo-kisitteen
laajeneminen merkitsee tydn monipuolistumista.
Perinteisen opetuksen ohella huomiota on kiinnitet-
tivd my6s laajemman oppimista tukevan ympiriston
kehittimiseen ja oppimisen ohjaamiseen. Oppimis-
ympiristdjen tutkimusta selvittinyt tyoryhmi totesi,
ettd tyopaikkoja ja tydtd oppimisympiristond on
tutkittu vihin ja suositteli sitd yhdeksi oppimisym-
paristdtutkimuksen uudeksi kohteeksi.?

5.1 Koulutyon organisointi
joustavassa perusopetuksessa

Oppimisympiristéjen monipuolisuus nikyy mydos
tydvuoden opetuksen rytmittymisessi luokkaopetuk-
seen ja tyopaikkaopetukseen sekd muuhun toimin-
taan, kuten erimuotoisiin leirikouluihin, opinto- ja
tyopaikkakiynteihin sekid koulutuskokeiluihin am-
matillisissa oppilaitoksissa. Kokonaiskuvan saamisek-
si seuraavassa on esitetty erdin JOPO®-koulun kou-
luty6n rytmitys. Kouluvuosi ja tyopiivit jakautuvat
elokuussa tehdyn lukuvuosisuunnitelman mukaan
seuraavasti:

* lukuvuodessa on nelja jaksoa
* koulupaivia eli luokassa tapahtuvaa opetusta
on 127 paivaa
- néisté leirikoulupéivia on 7 paivaa
- lisaksi retkia ja opintokaynteja
+ tydpaikkajaksoja on 4
- tyopaikkajaksot kestavat 5—6 viikkoa
- tydpaikkajaksolla tydpaikkaopiskelu ja
luokkaopiskelu vuorottelevat
- tyopaikkaopiskelupaivia ovat yleensa tiistai,
keskiviikko ja torstai
- koulupaivia ovat vastaavasti maanantai ja perjantai
+ tydpaikkaopiskelupaivia on lukuvuodessa
yhteensa 60
- tyopaikkajaksoilla tydpaikkapaivia on 14-18
- tyopaikkajakson aikana on 9—11 koulupaivaa.



Yksityiskohtaisemmin lukuvuoden tyén organisointia
joustavassa perusopetuksessa kuvataan lukuvuosisuun-
nitelmaesimerkissi kirjan liitteeni olevalla CD-levylla.

Joustavan perusopetuksen arviointiraportin®
mukaan JOPO®-ryhmissi keskimdiriinen ajankiyt-
t0 jakautui seuraavasti. Opetusta JOPO®-ryhmiissi
oli viihin yli puolet (56 %), tydpaikkaopiskeluun
kiytettiin noin viidesosa (17 %), integroidussa
perusopetuksessa oppilaat olivat vajaan viidesosan
ajasta(16 %). Muu aika kiytettiin leirikouluihin
(3 %), retkiin (3 %) ja muuhun toimintaan, johon
kuuluivat erilaiset erikoiskurssit, kuten ensiapukurssi,
mopokurssi ja litkuntakurssit, osallistuminen toisen
asteen opiskeluun, taito- ja harrastusaineiden opiske-
lu kansalaisopistossa ja kotiopetus.

Ryhmien viliset erot ajankiytossi ja laajemmin
ottaen tyon organisoinnissa olivat huomattavat.
Esimerkiksi laajin leirikouluihin kiytetty aika oli 20
pdivid, kun keskiarvo oli 4,3 piivid. Vastaavasti jotkut

kun keskiarvo oli 23,1 piivid. Kiytinndssi se tarkoit-
taa, ettd tyopaikkaopiskelua on kiytetty hyvin yksilol-
lisesti oppilaan tilanteen ja tarpeiden mukaan. Sama
koskee opiskelua JOPO®-ryhmissi ja integrointia

muihin ryhmiin, todetaan arviointiraportissa.

5.2 Koulussa tapahtuva opetus

Edelld todettiin, ettd joustavaan perusopetukseen
tulevilla oppilailla ovat usein olleet ongelmana pois-
saolot ja haluttomuus tavanomaiseen kirjalliseen
tyoskentelyyn. Tdmi on erityinen haaste luokkamuo-
toiselle opetukselle. Miten jirjestid luokkatydskente-
ly, jota oppilaat ovat viltelleet, niin ettd se saa heidit
uudelleen kiinnostumaan opiskelusta.

Jokainen JOPO®-ryhmi on erilainen ja ryhmiit
sindnsikin ovat heterogeenisia. Titd heterogeeni-
suutta voidaan kuvata seuraavalla esimerkilla:

JOPO® -luokassa on yleensé noin 10 oppilasta,
mutta ryhma voi koostua yhden luokka-asteen
oppilaista tai siina saattaa olla oppilaita luokka-asteilta
6-9 ja lisaksi lisdopetuksen oppilaita.

Oppilaiden 1&htétaso eri aineissa voi vaihdella
katkonaisen kouluhistorian vuoksi. Joillakin voi olla
suuria aukkoja perustiedoissa ja -taidoissa.

Oppilaiden perhetausta saattaa olla vaikea, eika nuori
saa kotoa riittavaa tukea opiskeluunsa. Joillakin on
muita sosiaalisia ongelmia, kuten paihteiden kayttoa
tai rikollisuutta.

Padosa joustavan perusopetuksen oppilaista
opiskelee yleisopetuksen opetussuunnitelman
mukaan, mutta joukossa saattaa olla erityisoppilaita,
joilla on yksilollinen oppimaara yhdessa tai
useammassa oppiaineessa. Osalla oppilaista voi

olla oppimisvaikeuksia. Maahanmuuttajataustaisilla
nuorilla voi olla kielellisia vaikeuksia. Osa oppilaista ei
ehka ole pitkéan aikaan kaynyt koulua saannollisesti,
jolloin osaaminen ja l&htdtaso eri aineissa
vaihtelevat suuresti. Joillakin l&hitavoitteena voi olla
saanndllisen koulunkayntirutiinin 16ytdminen ja hyvat
koulukaytanteet.

Ryhmiin heterogeenisuus tekee opetuksen jirjesti-
misestd haastavan. Opetusta joudutaan eriyttimain
oppilaiden erilaisen taustan ja lihtotason vuoksi.
Kiytinnossi luokkaopetuksessa voi syntyi tilantei-
ta, joissa jokaisella ryhmin oppilaalla on erilainen
opinto-ohjelma, erilaiset oppimistehtivit ja erilainen
etenemisen tahti.

Oppilaiden vaihtelevasta lihtdtasosta johtuen tavan-
omainen frontaaliopetus ei useinkaan ole edes mahdol-
lista. Myos oppimistehtivid joudutaan eriyttimiin ja
muokkaamaan sopiviksi kokonaisuuksiksi. Huolimatta
eriyttimisen tarpeesta ryhmiissi — tai ehki juuri siksi —
ryhmiyttimistd kiytetidn ryhmin kiinteyttimiseen ja
yhteisollisyyden edellytysten luomiseen.

Osa oppilaista voidaan integroida koulun muihin
opetusryhmiin joissakin aineissa, esimerkiksi taito- ja
taideaineissa. Tosin integrointi voi olla kiytinnossi
vaikeaa tydpaikkajaksojen vuoksi, ellei integrointi-
mahdollisuutta oteta huomioon koko koulun tyéjir-
jestyksid suunniteltaessa. Opetuksen jaksottaminen
koulun kaikilla yldluokilla helpottaa oppilaiden
integroimista koulun muihin opetusryhmiin esimer-
kiksi taito- ja taideaineissa.

Joustavan perusopetuksen ryhmin monimuotoi-
suuden hallinnassa hyvini tyévilineeni on oppi-
missuunnitelma tai HOJKS, jonka avulla pystytiin
seuraamaan kunkin yksittdisen oppilaan etenemisti.
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Oppimissuunnitelman ja HOJKSin laatimista kisi-
telldin kohdassa 5.4.

Tyipari luokassa. Luokkaopetuksessa ovat lisni
opettaja ja hinen tydparinsa, nuorisotydntekiji, sosi-
aalitydntekijd tai vastaava. Tyoparin tehtivii ja tyon-
jakoa kisitellddn luvussa 7.

Koulussa tapahtuva opetus
ja tyopaikkaopiskelu

Koulussa tapahtuva opetus ja tydpaikkaopiskelu nivou-
tuvat kiintedsti toisiinsa. Luokkaopetuksessa valmentau-
dutaan tydpaikkaopiskeluun. Oppilaat pohtivat omia
kiinnostuksen kohteitaan ja ryhtyvit hankkimaan tys-
paikkaa itsendisesti tai opettajan avustuksella.

Ennen tydpaikkajaksoa hankitaan tietoa tydpaikasta
ja ehki toimialasta laajemminkin ja opetellaan ty6pai-
kalla sopivaa kiyttiytymisti ja pukeutumista. Edelleen
pohditaan sitd, millaisia asioita tydpaikalla voitaisiin
oppia, ja suunnitellaan tydpaikkatehtivit jo luokassa.

Tydpaikkajakson aikana on myds koulupdivii.
Normaalin aineenopetuksen rinnalla tarkistetaan
tyopaikkajakson yleinen sujuminen, tyopaikkaopis-
kelun tavoitteet ja oppimistehtivien eteneminen.

Tydpaikkajakson jilkeen tarkistetaan tyopaikka-
tehtivit ja raportit seki arvioidaan jaksolla opittua.
Myés tyopaikalla kiydiin arviointikeskustelut. Ref-
lektointi luokassa vahvistaa tydpaikkaopiskelun tavoit-
teisuutta, ja samalla varmistutaan siitd, ettd opiskelussa
edetddn perusopetuksen tavoitteiden suuntaisesti.
Palautekeskusteluissa tydpaikkajakson kokemuksia
vertaillaan ja arvioidaan yhdessi myés koko oppi-
lasryhmiin kanssa, jolloin tavoitteena on oppimisen
syventiminen. Kokemusten jakaminen samanikiisten
ja -vertaisten kanssa voi olla olennaista persoonallisuu-
den kehittymisen kannalta.” Kirjan liitteeni olevalla
CD-levylld on lomakkeita muun muassa typaikka-
jaksolla annettavaa arviointia varten.

Toiminnalliset tyotavat

Oppimisympiristéjen rinnalla joustavassa perusope-
tuksessa kiinnitetdin huomiota opetusmenetelmien
monipuolisuuteen. Lihtokohtana on etsii sellaisia
menetelmis, jotka saavat kunkin oppilaan kiin-
nostuksen opiskeluun ja koulunkiyntiin uudelleen
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herdimain. Monesti tissd tarvitaan tydmuotojen ja
opetusmenetelmien yksilllistd soveltamista.
Toiminnallisista tydtavoista on haettu keino-
ja ennen kaikkea opetuksen monipuolistamiseen.
Opetuksen havainnollistamisesta ja ilmitkeskeisesti
opetuksesta on endi pieni matka kokemukselliseen ja
elimykselliseen oppimiseen. Erkki Olkinuora asettaa
toiminnalliselle oppimiselle seuraavia vaatimuksia:

+ Oppiminen on suunniteltu siten, ettd sen yhtena
tavoitteena on oppilaan ongelmaratkaisukyvyn
kehittaminen.

* Opetus ja oppimateriaali ovat havainnollistavia.

* Opetuksessa huomioidaan kokemuksellinen ja
elamyksellinen oppiminen.

* Opetuksessa huomioidaan erilaiset oppimistavat,
kuten tekemalla oppiminen.

Oppimisprosessia pidetaan tarkeéna osana
oppimista, ja oppilasta tuetaan ymmartamaan myos
oppimisprosessin tarkeys.

* Opetus huomioi ongelmakeskeisen opiskelun ja oppimisen.

+ Tutkivan oppimisen menetelmét monipuolistavat
seké opetusta ettd oppimista.®

Joustavassa perusopetuksessa keskeinen tavoite on
kehittdd uudenlaisia joustavia ja yksilsllisid opetusme-
netelmii, joilla voidaan vihentid koulupudokasriskii
ja tarjota oppilaille toiminnallisia ja vaihtoehtoisia
tapoja opiskella. Joustavan perusopetuksen arvioinnis-
sa’” kouluilta kysyttiin niiden omassa toiminnassaan
kehittimid menetelmii ja toimintamalleja.
Vastauksissa korostuivat erilaiset didaktiset mallit,
erityisesti yhteistoiminnallinen oppiminen ja itseoh-
jattu projektityyppinen opiskelu. Opetuksessa on py-
ritty vilttdimiin oppikirja- ja ainekeskeisyytti, joten
enemmin korostuivat aine- ja aihekokonaisuudet ja
niihin liittyvi aktiivinen tiedonhaku seki keskustele-
va opetus. Oppilaille on annettu myos omia opetus-
tehtivid, miki auttaa hahmottamaan opiskelua myos
opettajan nikékulmasta, samalla kun vastuunkanto
omista tehtivistd lisidntyy. Yhteistydtd on tehty eri-
laisten toimijoiden ja ammattiryhmien kesken, kuten
vanhempien seki paikallisten jirjestdjen, jotka ovat
toimineet muun muassa kouluttajina. Lisiksi ryhmiit
ovat saaneet kiytto6nsi erilaisia kidentaitojen har-
joittamiseen tarkoitettuja tiloja tai nuorisotiloja.



JOPO®-ryhmien vetidjid pyydettiin arvioimaan,
mitkd uusista malleista olisivat siirrettdvissi taval-
liseen perusopetukseen. Vastausten perussisiltd
oli, ettd muuhun opetukseen olisivat siirretcivissd
tiettyjen reunachtojen puitteissa kaikki kiytetyt toi-
mintamallit tai ainakin osa niistd, kuten tyopaikka-
opiskelun hyddyntiminen ja parempi yksiléllisyyden
huomioiminen opetuksessa. Muutamissa kouluissa
uusia toimintamalleja oli jo otettukin perusopetuk-
sen kiyttoon, mm. tydpaikkateheivii ja tehostettua
tyoelimiin tutustumisen (TET) mallia.

Muutamissa kouluissa JOPO®-hankkeen myoti oli
syntynyt uudenlaista kehittimistoimintaa ja yksilsllisten
toiminnallisten menetelmien levidmistd koko kouluun.
My®és oppilashuolto oli tehostunut, oppimisympiristo-
ajattelu lisiintynyt ja tydpaikkaopiskelun laajempi hys-
dyntiminen kiynnistynyt tavallisessakin opetuksessa.

Joustavassa perusopetuksessa toiminnallisuutta
toteutetaan luokkatyoskentelyssi valitsemalla oppi-
laiden kiinnostukseen, omakohtaiseen tyoskentelyyn
ja tiedonhankintaan perustuvia tydmuotoja. Yleinen
ratkaisu on my®s sijoittaa luokkaopetuksen lomaan
leirikoulutyyppisti opiskelua ja opintokiynteji,
joissa voidaan soveltaa toiminnallisia tydmuotoja.
Toiminnallisiin menetelmiin luetaan my®és erilaiset
verkko-opiskeluympiristot ja niiden tarjoamien
mahdollisuuksien hyddyntiminen, kuten itsenidinen
tiedonhankinta ja tutkiva tydote. Myés tyopaikka-
opiskelun raportit voidaan tuottaa kiyttien toimin-
nallisia menetelmii. Raportti voi olla esimerkiksi
valokuvakooste, sarjakuva, dini- tai videotallenne.
Eridissi JOPO®-ryhmissi tyopaikkajaksojen koke-
muksia ja tuloksia esitetdin koulun muille oppilaille.

JOPO®-ryhmissi yhteni toiminnallisen ope-
tuksen muotona on kiytetty seikkailu- tai elimys-
pedagogiikkaa.?® Seikkailukasvatuksessa kiinnitetdin
huomiota luonnossa liikkumisen ja luontoelimysten
tirkeyteen, kidentaitojen ja selviytymistaitojen ylli-
pitimiseen ja ryhmitoiminnan sosiaalistaviin vaiku-
tuksiin. Seikkailupedagogiikkaan liitetdin lihes aina
luonnossa liikkkuminen, mutta mikain ei estd jirjes-
timistd esimerkiksi city-leirid tai kaupunkisuunnis-
tusta tehtivineen, miki voi omalta osaltaan kehittdd
samoja taitoja ja osa-alueita kuin erileiri.

Joustavassa perusopetuksessa seikkailukasvatusta
kidytetdin erityisesti sosiaalisen kasvatuksen menetel-

miind. Seikkailu- tai elimysleiri tai leirikoulu korostaa
toiminnallisuutta, ryhmin merkitysti ja kokemuksel-
lista oppimista. Leiri suunnitellaan siten, ettd ryhmin
jokainen oppilas voi ottaa elimys- tai seikkailuhaas-
teen vastaan ja suoriutua siitd omien kykyjensi ja tai-
tojensa rajoissa. Parhaimmillaan oppilaat voivat saada
itselleen uusia kokemuksia ja elimyksid ryhmiin kuu-
lumisesta ja keskiniisen luottamuksen syntymisesti.
Seikkailu voi olla fyysisten rajojen ylittimistd, mutta
myds ihmissuhteiden rajojen ylittimisti ja vastuunot-
toa. Vaativiin seikkailutehtiviin osallistuminen on aina
oppilaalle vapaachtoista. Seikkailutehtivit ja -kasvatus
vaativat myds vetdjiltd vahvaa asiantuntemusta.

Usein joustavassa perusopetuksessa lukuvuoden tyo
aloitetaan leirikoululla, jossa menetelmini kiiytetiin
seikkailukasvatusta. Seikkailutehtivien ominaisuutena
on, ettd niiti on mahdotonta suorittaa yksin; oppilas
tarvitsee ryhmiin tukea selviytyikseen tehtivistd. Siten
seikkailukasvatukseen liittyvii arvoja ja ihmiseni kasva-
misen ominaisuuksia ovat osallistuminen, vastuunotto ja
vastuuntunnon kehittyminen, mydtitunto ja sen osoit-
taminen, suvaitsevaisuus ja erilaisuuden hyviksyminen.

Parhaimmillaan leirikoulu ryhmaiyttid oppilaita ja
heidin kanssaan tyoskentelevii aikuisia, tarjoaa luon-
tevia mahdollisuuksia keskustella erilaisista elimiin
liittyvistd asioista, my6s kipukohdista ja vaikeista
asioista, antaa nuorelle mahdollisuuden arvioida
omia vahvuuksiaan ja kokea onnistumisen elimyk-
sid. Se antaa nuorille myds mahdollisuuden kohdata
itsensi ja kouluympiriston henkilt poikkeavassa
ja epdtavallisessa ympiristdssd ja [oytdd ndistd uusia
puolia. Oppilaat oppivat tuntemaan myds luokka-
toverinsa ja luottamaan niin heihin kuin opettajaan
ja tyopariinkin. Kokemusten mukaan leiritoiminta
voi antaa virikkeitd ja herittdd tunteita, joita voidaan
hyodyntiid lukuvuoden aikana eri oppiaineiden tun-
neilla ja opetuksessa yleensi.

Opettaja ja nuorisotyontekiji puolestaan saavat lei-
reilld usein lisid tietoa oppilaista ja pystyvit niin syven-
timidn ja monipuolistamaan oppilaantuntemustaan.

Opetushallitus on laatinut leirikouluja varten
toimintaohjeiston, joka on osoitteessa www.oph.fi.
Leirikoulujen vastuukysymyksii kisitelldin Opetta-
jien ammattijirjeston sivuilla osoitteessa www.oaj.fi.

My6s muun muassa opintokiyntien avulla mo-
nipuolistetaan oppimisympirist6ji. Se ei ole uutta

39



muussakaan opetuksessa, mutta erityisen vahvasti se
korostuu joustavassa perusopetuksessa. Aidossa ym-
aihekokonaisuuteen. Oppimistehtivit johdetaan aina
opetussuunnitelman tavoitteista. Luokkaopetukseen
verrattuna oppimisen mielekkyys ja merkityksellisyys
syntyy usein aidosta ympiristdsti ja omakohtaisesta tie-
donhankinnasta, kokemuksista tai elimyksellisyydesti.

Opintokiyntien avulla syvennetiin nuorten kisi-
tyksid siitd, miten yhteiskunta toimii, mitki ovat nuor-
ten mahdollisuudet osallistua ja vaikuttaa yhteiskunnan
toimintoihin ja kasvatetaan samalla osallisuutta.

Taulukossa 4 on esimerkinomaisesti esitetty opin-
tokdyntien kohteita ja avattu niiden suhdetta opetus-
suunnitelmaan ja eri oppiaineisiin.

Esimerkkeja

Kirjan liitteeni olevalla CD-levylld on kuvattu esi-
merkki koulun ja kulttuurilaitoksen yhteistyéni
aikaan saadusta oppimisympiristostd, InnoApajasta
(www.tekniikanmuseo.fi/innoapajatoiminta.html),
jolla pyritdin tukemaan eri oppiaineiden ja aiheko-
konaisuuksien opetusta. InnoApajassa yhdistelldin
koulutydskentelyi ja museokiynteji oppimisympi-
ristd6n rakennettujen oppimispolkujen avulla. Vas-
taavia toimintoja on kehitetty esimerkiksi Suomen
Tammi-hankkeessa (www.oph.f1).

CD-levylld on toinen esimerkki siitd, miten otta-
malla historian opetuksen lihtékohdaksi oppilaiden
autoharrastus voidaan avata ensin aihealueeseen liit-

Taulukko 4. Opintoké&yntien kohteita ja niiden tavoitteita. esimerkkeja.

Oppiaineet, joista oppimis-
tehtavia voidaan laatia : Opintokaynnin kohde

Tavoite perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista

Pankki, vakuutusyhtid,

Yhteiskuntaoppi ja erityi-  :
: paikallinen yritys

sesti siind taloustiedon
osuus

Biologia : Vesilaitos ja sen toiminta,
: vedenpuhdistamo,
: kierratyskeskus
: metsd, suo, pelto, joki tai jarvi,
: lintujen pesimaalue

- Erilaiset museot, muistomerkit,

: paikkakunnan merkittavét raken-
: nukset tai muut (paikallisesti)

. merkittavat kohteet, kirjasto

Yhteiskuntaoppi Kela, tydvoimatoimisto,
. verotoimisto

Historia

Yhteiskuntaoppi, lakitieto  : Poliisi, maistraatti

Aihekokonaisuus: osalli- : Nuorisovaltuusto tai vastaava
suus, osallistuminen ¢ kunnanvaltuusto, eduskunta

Oppilaanohjaus : Tybvoimatoimisto, ammatilliset

: oppilaitokset

: Energialaitos, lampd6voimala,
: sdhkovoimala

Fysiikka ja kemia

: Oppilas oppii

. - tarkastelemaan ja kehittdmaén osaamistaan vastuullisena

: kuluttajana ja yhteiskunnallisena toimijana.

: - yrittdjyyden perusteet ja ymmartaa yrittdjyyden merkityksen

hteiskunnan hyvinvointipalveluiden tekijéna.

: Oppilas oppii

: - tunnistamaan kotiseudun ympéristémuutoksia, pohtimaan

: niiden syit4 ja esittimaan ongelmien ratkaisumahdollisuuksia.
- ymmértamaan ymparistonsuojelun keskeisimmat tavoitteet ja
: luonnonvarojen kestavén kdyton periaatteet.

: - tunnistamaan elilajeja, arvostamaan luonnon monimuotoi-

: suutta ja suhtautumaan myonteisesti sen vaalimiseen.

: Oppilas oppii
¢ - kdyttdmaan erilaisia ldhteitd, vertailemaan niitd ja muodos-
: tamaan oman perustellun mielipiteensé niiden pohjalta.

hankkimaan ja kayttamé&an historiallista tietoa.

: Oppilas oppii tuntemaan julkiset palvelut.

Oppilas tuntee tekojensa oikeudelliset seuraamukset.

: Oppilas

: - saa késityksen yhteiskunnallisen tiedon luonteesta.

: - oppii hankkimaan ja soveltamaan yhteiskuntaa ja talous-
. elamé&a kasittelevaa informaatiota kriittisesti ja toimimaan
: aktiivisena vaikuttajana.

: Oppilas

: - saa tukea ja ohjausta ammatillisessa suuntautumisessa.

- oppii hankkimaan tietoja yhteiskunnasta, tyelamasta ja

! yrittéjyydesta.

: - oppii etsimaan tietoja ja hankkimaan taitoja opiskelua, tulevai-

. suutta seka eldmaa koskevia suunnitelmia ja valintoja varten kéayt-
: tden myds tieto- ja viestintateknologian tarjoamia mahdollisuuksia.

: Oppilas

: - oppii tuntemaan luonnonilmi¢ité ja prosesseja ja niissé tapahtu-
: via energiamuutoksia, erilaisia luonnon rakenteita ja rakenneosia.
: - ymmartdmaan iimididen syy-seuraussuhteita.
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tyvit historialliset nikékulmat ja sitten edetd yleisem-
piin historian aihepiireihin. Esimerkki perustuu oppi-
laiden omia autoja, autotekniikkaa ja autojen historiaa
koskevaan tiedonhankintaan Internetisti. Vastaavia
sovelluksia voidaan kiyttdd muissakin oppiaineissa.
Lihtokohtana voivat olla erilaiset nuoria kiinnostavat
teemat, kuten musiikki, muot, pelit ja ruoka.

5.3 Tyopaikat oppimisymparistoina

Koulu ja tyopaikka opiskelupaikkoina

Opiskelu tyopaikalla on tavoitteellista opetussuunni-
telman mukaista opiskelua. Siini osa oppilaan opiske-
lusta siirretiiiin koulusta tydpaikoille. Oppilaalla on

pitkikestoisia, 6-8 viikon mittaisia tydpaikkajaksoja.

Tydpaikkaopiskelu on tavoitteellista toimintaa, jota
ohjaavat perusopetuksen yleiset tavoitteet ja niiden
pohjalta oppilaalle laaditut typaikkatehtivit eli op-
pimistehtivit. Tydpaikalla tapahtuvaan opiskeluun
liittyvit olennaisesti koulupiivit, jotka lomittuvat
joka viikolle tyopaikkaopiskelun viliin. Koulupiivit
tarjoavat mahdollisuuden reflektoida tydpaikalla
opittua. Silloin tarkistetaan my6s typaikkatehtivit
eli arvioidaan vaiheittain tavoitteiden saavuttamista,
tismennetddn niitd ja asetetaan uusia.

Koulu ja tyopaikat ovat opiskelupaikkoina erilaisia
monissa suhteissa, mutta sisaltivit samojakin piirteiti.
Ne antavat mahdollisuuksia samanlaisiin mutta mys
toisistaan poikkeaviin opetusjirjestelyihin ja oppimis-
ympiristdihin. Taulukkoon 5 on koottu kouluopiske-
lun ja tydpaikkaopiskelun eroja ja yheildisyyksii.

Taulukko 5. Opiskelu koulussa ja tyopaikalla. Eroja ja yhtaldisyyksia.

Toiminta : Koulussa

: Tyopaikalla/ tydpaikkajaksoilla

Toiminnan tarkoitus : Opetus, opiskelu, oppiminen

Toiminnan jasentyminen
siséllén mukaan

Toiminnan ajallinen

: Tuotteiden valmistus, palvelujen tarjoaminen tms.

: Tyon logiikan mukaan, vaihtelee toimialoittain
: ja tyOpaikoittain

: Ohjaa tydpaikalla tapahtuvaa opiskelua tai

Oppilaan oma
opinto-ohjelma

TyGtavat

Ohjaajat

jésentyminen

Opetussuunnitelman Ohjaa kouluyhteisén tyéta

tehtava

Opetussuunnitelman : Noudatetaan opetussuunnitelman

noudattaminen tavoitteita ja sisaltoja

Oppimissuunnitelma Joustavassa perusopetuksessa laaditaan
kaikille oppilaille. Muussa yleisopetuksessa
ei valttamatta laadita kaikille erikseen.

Oppimisympaéristo : Oppimisympéristé muotoillaan

: opetusjérjestelyjen avulla

Kaytetaén vuosiluokkiin sitomattomassa
: opetuksessa, muuten harvoin

: Opettaja valitsee

: Opettaminen, oppimisympéristojen
* muotoilu

Luokan, ryhmé&n opettaminen, yksiléllinen
: eriyttdminen tarvittaessa. Tyoskentely
: tyéparin kanssa.

Opettaja, nuorisotydntekija

: oppimistoimintaa

Noudatetaan opetussuunnitelman tavoitteita

: ja siséltsja

Yksilollinen oppimissuunnitelma, tydpaikkajaksot
: kirjataan oppimissuunnitelmaan

Oppimisymparisté muotoillaan oppimistehtévien
: avulla

........................................................................................ B eeeeeesaeeetes ettt etataeseasesesetestateestarasosesesesnteans

. Kaytetaan usein

: : Masraytyvat paljolti tydpaikan toimintojen mukaan;
: tytehtaviin osallistuminen, oppimispaivékirja tms.,
: oppimistehtavét

: Ty6paikan toimintojen analysointi oppimisen kan-
! nalta, oppimisympéristdn kehittdminen yhdessa

: tyopaikan henkildiden kanssa. Ohjaa tai kouluttaa
: tydpaikan henkilostoa.

Ohjausty6 yhdessa tySpaikkaohjaajan kanssa,
: oppimisen tavoitteiden toteutumisen valvonta
. keskeista

Ty6paikkaohjaaja, opettaja, nuorisotydntekija
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Tiedot, taidot ja oppiminen tyossa

Sananlaskun mukaan ty6 tekijiinsi opettaa. Tyotd
opitaan tekemilld, tyossd harjaantumalla. Tosiasi-
assa suurin osa ihmisten osaamisesta on kiytinnon
tyossd tai tyotehtivien yhteydessi opittua. Ajatellaan
henkilsitd, jotka ovat suorittaneet saman tietotek-
niikan peruskurssin. Kurssin jilkeen osaaminen on
suurin piirtein samanlaista. Toinen joutuu tydssiin
kiyttimiin tietotekniikkaa piivittdin, toinen ei juuri
lainkaan. Jonkin ajan kuluttua osaamisessa voi olla
huomattava ero. Ty6 on kouluttanut tai opettanut
ensin mainittua henkil6d, mutta muutos ts. oppi-
minen on tapahtunut ikdin kuin huomaamatta ja
helposti ja oppimisprosessia voi olla vaikeata edes
kuvata verbaalisesti. Silti oppiminen nikyy muutok-
sena, parempana osaamisena.

Tyén kiyttdminen opetuksessa ei ole mitenkiin
uutta. Uno Cygnaeus korosti kansakoulun opetus-
suunnitelmassa tyon kasvattavaa, sivistdvid merkitys-
td.*” Samoin John Deweyn oppimisfilosofiaan kuului
oppiminen tydti tekemills, learning by doing.*’
Yhteiseni tekijind niissd oli, ettd tyd tuotiin koulun
sisddn tai yhteyteen. Kouluihin perustettiin verstaita,
tydpajoja tai kasvitarha.

Joustavassa perusopetuksessa edellisiin verrattu-
na on se ero, ettd opiskelu tapahtuu tyspaikoilla,
todellisissa tydympiristdissi ja tuottavassa tyossi.
Tyopaikalla opiskelussa lihtokohtana on tekeminen,
tuottaminen ja sen kautta kasaantuvat kokemukset ja
oppiminen.?' Seuraavassa kuvataan muutaman esi-
merkin avulla tydssi ja tydpaikalla opiskelua.

Esimerkki 1. Kun seppa muokkaa metallia, han
antaa muotoa metallille, han valmistaa esinetta,
esimerkiksi vasaraa. Samalla han oppii materiaalien
erot ja sen, mik& metalli soveltuu vasaran tekoon,
mik& ei. Han oppii samalla myds itsestaan eli sen,
miké& on hanelle mahdollista ja mikd mahdotonta.
Harjaantumisen my6ta han oppii myos liikkuttelemaan
naita rajoja tahtomaansa suuntaan ja tekemaan yha
haastavampia taontatéitéd. Seppa oppii tekemalla,
tuottamalla "by making"*? Hanelle syntyy tuntuma
sekad omiinsa etta tydstettavan kohteen voimiin ja
niiden keskindiseen suhteeseen. Han oppii itsestaan,
alkaa tuntea omat mahdollisuutensa ja niiden
reaalisuuden.*®

42

Esimerkki 2. Vastaavasti voidaan ajatella
vastavalmistunutta opettajaa. Hanella on

hallussaan tietoa, han hallitsee oman oppiaineensa,
kasvatustiedetts ja ainedidaktiikkaa. Mutta
opetusharjoittelusta huolimatta hanella ei ole viela
kovin paljon opettajan taitoja. Niitd han oppii tekemalla
opettajan tyota. Samalla kun opettaja opettaa ja
kayttaa esimerkiksi oppimiaan opetusmenetelmia, han
oppii oppilaista ja heidén erilaisista oppimistyyleistaan.
Edelleen han oppii lisda tyo- ja opetusmenetelmistaén
ja niiden kaytosta. Han l6ytaa myos uusia nékokulmia
omaan oppiaineeseensa, mitka asiat ovat olennaisia,
mitk& ovat kiinnostavia ja mitka ehka voi jattaa
vahemmalle. Han oppii ehka nakeméaén yhteyksia
muiden oppiaineiden kanssa ja tekeméan yhteistyota
aineiden valilla. Suuri osa opettajan osaamisesta on
jonkin ajan kuluttua hankittu ty6ssa oppimalla.

Tiedollisen oppimisen ja taitojen oppimisen eroa
voidaan kuvata myos seuraavasti:

Tietojen omaksumisessa korostuvat kognitiiviset
taidot; tiedollisessa oppimisessa kysymys asettuu:
Miten asiat ovat?

Tybpaikkajaksolla oppilaan osallistuessa tyéhon ja
tehdessa tyotehtavia han joutuu liséksi asettamaan
seuraavia kysymyksia. Miten asia on? Miten sen
pitdisi olla, ettd se olisi hyvin? Miten se tehddén
kauniisti tai taitavasti? Han joutuu aktiivisesti
ratkaisemaan tydhon ja tyon tekemiseen liittyvia
kysymyksia tydpaikkaohjaajan avustuksella.
Liséksi han oppii asioita tarkkailemalla tydpaikan
toimintaa, sellaistakin, minka tekemiseen han

itse ei suoranaisesti osallistu.** Tulevaisuuden
koulutuksessa tarvitaan yhd enemman taman
tyyppisia miksi -kysymyksia, joihin sisaltyy myos
tietojen soveltaminen kaytantéon.

Opetussuunnitelma ja opiskelu tydpaikalla

Perusopetuslain mukaan opetuksen tavoitteena on
tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti
vastuukykyiseen yhteiskunnan jisenyyteen seki antaa
heille elimissi tarpeellisia tietoja ja taitoja. Opetus-
suunnitelmassa on miiritelty tarkemmin oppiaineet
ja niiden tavoitteet ja sisillot.

Voidaanko niiti asioita opiskella ja oppia myds tys-
paikalla? Miten opiskelu jirjestetdin? Miti kenkikau-
passa voi oppia? Tarkastellaan asiaa esimerkin avulla.



Oletetaan, ettd oppilas on valinnut tyopaikka- koulussa opetettavien asioiden kanssa? Miten otetaan

jaksollaan tydpaikaksi kenkikaupan. Se herdttii huomioon eri oppiaineet ja opetussuunnitelman
helposti kysymyksid. Onhan kenkikauppa yhteen tavoitteet?
tuoteryhmaiin erikoistunut, ainakin ulkopuolisen Seuraavassa taulukossa tarkastellaan opetussuun-
silmin kapea-alainen tyopaikka. Mitd nyt kukaan nitelman oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien yhty-
voisi kenkikaupassa oppia? Miti tekemistd silld on mikohtia tydpaikan toimintoihin.

Taulukko 6. Oppiaineiden ja aihekokonaisuuksien yhtymakohtia tydpaikan toimintoihin. Esimerkki.

Oppiaine : Kenk#kaupan toiminnot

Aidinkieli ja kirjallisuus : Asiakaspalvelu, erilaiset kielikoodit, tuoteselosteet, mainonta ja mainostekstit

Asiakaspalvelu, vieraskieliset asiakkaat, ulkomaisten kenkien tuoteselosteet,
: sisddnosto ulkomaisilta toimittajilta, vieraskielinen tyopaikkasanasto

Matematiikka Kassatoiminnot, varastokirjanpito, palkanlaskenta, prosenttilaskut ja kéytannon
: peruslaskutehtavat
Biologia Ihmisen anatomia: jalat, ryhti, lasten, nuorten ja vanhusten jalat
Maantieto Kenkien valmistusmaat: Suomi, Kaukoits, muut maat, globalisaatio kenkabisneksessa,

: globaali logistiikka

Jalkojen hoito, terveelliset vs. epéterveelliset kengat, tydpaikkahygienia asiakaspalvelussa,
: tyopaikkaruokailun terveellisyys, liikkunta, ruokavalio, tuki- ja liikuntaelinsairauksien
: ennaltaehkaisy

: Kenkien historia, kenkétrendit ja kenkdmuoti kautta aikojen, kenkéteollisuus Suomessa,
: esimerkkinad Tampere ja Sievi

Musiikki Musiikin kaytto liiketoiminnassa, kenkdkaupan taustamusiikki

Kuvataide - Somistaminen, kenkien ym. tuotteiden esillepano, tekstaus, kenkien suunnittelu,
: eri tekniikoiden hyddyntdminen, muotoilu (jalka esim. savesta tai kipsistd), kenkien
* muotoilu Suomessa ja muissa maissa

Kasity6 Somistaminen, nahan késittely, kenkien valmistusprosessi

Liikunta Ty6paikkaliikunta, ergonomia ja tyoskentelyasennot

Kotitalous Kenkien hoito ja huolto

Oppilaanohjaus Ammatinvalintavaihtoehtojen pohtiminen

Valinnaiset aineet

Eheytettyja opintokokonaisuuksia tms.

Aihekokonaisuudet

: Kenkékaupan toiminnot

Ihmisena kasvaminen

Kulttuuri-identiteetti ja kansain-
valisyys

Osallistuva kansalaisuus ja
yrittajyys
Vastuu ymparistosts,

hyvinvoinnista ja kestévasta
tulevaisuudesta

Ihminen ja teknologia

: Toimiminen tyoyhteis6ssé, toimiminen asiakkaiden kanssa, sosiaalisuus ja
. sosiaaliset suhteet

Kierrétys ja jatehuolto kenkakaupassa, kenkdmateriaalien valinta, kenkien kestavyys,
: kenkien korjaus ja suutarin ty6

Perehtyminen kengénvalmistukseen, kenganvalmistus teollisesti ja kasitydna,
: tietotekniikan kéyttd kenkékaupassa ja kenkébisneksessé
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Esimerkki osoittaa, ettd tydpaikan toiminnoilla on
runsaasti yhtymikohtia opetussuunnitelmaan, op-
piaineisiin ja aihekokonaisuuksiin. Tétd analyysia
voidaan kiyttdi laadittaessa tyopaikalla tehtivid
oppimistehtivii ja samalla varmistua siité, ettd perus-
opetuksen tavoitteet ohjaavat tydpaikkaopiskelua.
Tydpaikkatehtivien palautekisittelyssi ja kokemus-
ten reflektoinnissa puolestaan arvioidaan, miten em.
tavoitteet on saavutettu.

On selvii, ettd tydpaikalla opitaan my®s paljon
sellaista, mitd opetussuunnitelmaan ei ole suoranai-
sesti kirjattu tavoitteeksi. Vastaavasti tydssi myos
opitaan asioita, joita koulussa ei voida oppia tai
harjoitella kuten tydprosessit, palveluty® ja tuotan-
nollinen tyd, tyonteon etiikka, tyonteon sidnnét,
tyoturvallisuus, tydyhteisossi, aikuisten ryhmissi
toimiminen jne. Tavoitteet liittyvit aihekokonai-
suuksiin. Tydssd opittujen taitojen tulee nikyid myos
oppilaan arvioinnissa.

Edelld kuvatun kaltainen analyysi tehddin muis-
takin tydpaikoista, vaikka sen ei aina tarvitse olla
niin perusteellinen. Olennaisempaa on, ettd kultakin
tyopaikalta 16ydetiddn soveltuvat kiinnekohdat op-
pimistehtivien laatimista varten. Niiden perusteella
muotoillaan ne keskeiset ja kullekin oppilaalle so-
veltuvat oppimisympiristot, joissa oppilas koulun
lisiksi opiskelee. Niiden perusteella laaditaan myds
opiskelijan opinto-ohjelman keskeinen sisilto.

Liitteessd 2. on esitetty toinen esimerkki, jonka
aiheena on tuotannollinen tyd.

Tyopaikat oppimisympéristina

Tyopaikalla oppilaan tehtivit muodostuvat itse
tyopaikan tyitehtivisti ja koulussa sovituista oppimis-
tehtivistd, joiden suorittamiseen hin saa tyopaikalta
aineksia ja joutuu hankkimaan niisti tietoa.

Vaikka tyopaikkojen toiminnoissa on yhteyksid
kouluaineisiin, ei miki tahansa tyopaikka silti sel-
laisenaan sovellu oppimisympiristoksi. Tydpaikkaa
ja tyotehtivid on tavallisesti muotoiltava siten, ettd
niisti muodostuu oppilaalle sopivia oppimisympi-
ristdjd, jotka tukevat hinen oppimistaan ja sen ta-
voitteisuutta. Tdmd muotoilu tapahtuu tydtehtivien
ja oppimistehtivien avulla. Kirjan liitteeni olevalla
CD-levylld on aineistoa tydpaikkaopiskelusta.
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Tyotehtavat

Ensiksi tyopaikalla on katsottava oppilaalle sopivar
tyotebtivit. Niiden tulee olla monipuolisia ja tarjota
oppimisen mahdollisuuksia. Ne valitaan niin, ettd
oppilas suoriutuu niistd yksin tai ohjaajan opastuk-
sella. Toisaalta niiden pitid olla sopivan haastavia,
ja asteittain voidaan lisitd vaativuutta ja vastuuta
oppilaan kykyjen ja kehittymisen mukaan. Edelleen
tydpaikan on huolehdittava siitd, ettd oppilas saa
kiitosta tydstdin ja onnistumisen kokemuksia hyvin
suoritetuista tydtehtivisti. Oppilaiden kokemusten
perusteella on arvioitavissa, ettd mydnteiset koke-
mukset tydpaikkajaksoilta lisddvit motivaatiota, joka
saattaa heijastua mys luokkatydskentelyyn ja laa-
jemmin ottaen koko eliminhallintaan.

Oppimistehtavat

Toiseksi tydpaikalla tehdididn oppimistehtivii. Oppi-
mistehtivien laatimista ohjaavat opetussuunnitelman
tavoitteet mutta kiyttien hyviksi tydpaikan antamia
mahdollisuuksia ja nikokulmia, kuten edelld on ku-
vattu. Oppimistehtivit laaditaan koulussa jo ennen
tyopaikkajaksoa, tavallisesti yhdessi oppilaan kanssa,
ja ne ovat osa tyopaikkajaksolle valmentautumista.
Oppimistehtiviikin varten tydpaikan oppimisym-
piristdd on muotoiltava siten, ettd se antaa mahdol-
lisuuden tiedonhankintaan; on esimerkiksi jirjes-
tettdvi tilaisuus haastatella tydpaikan tyontekijoitd,
tutustua tydpaikan esitteisiin ja muuhun kirjalliseen
aineistoon oppimistehtivisti riippuen jne.

Tydpaikan muotoileminen oppimisympiristoksi
edellyttid siis seuraavia asioita:

1 Analyysi tyépaikan toiminnoista. Laaditaan edellisen
kaltainen analyysi tydpaikan toiminnoista suhteessa
oppiaineisiin.

2 Oppimistehtéviét tyGpaikalla. Laaditaan
em. analyysin ja opetussuunnitelman pohjalta
tybpaikkajakson aikana tehtavat oppimistehtavat
yhdessé oppilaan kanssa. Oppimistehtévat yhden
tybpaikkajakson aikana rajataan niin, etta ne
kattavat yleensa vain joitakin aineita. Ne voivat
luonteeltaan olla myds projektitehtévia, joissa
yhdistetaan eri aineiden tavoitteita.



3 Tydtehtdvien valinta tydpaikalla oppilaan osaamiseen
sopiviksi ja mahdollisesti asteittain vaikeutuviksi.
Niiden tulee myds tarjota monipuolisesti oppimisen
mahdollisuuksia. Liséksi huolehditaan tehtavien
palkitsevuudesta ja onnistumisen kokemuksista.

4 Oppilaan kiinnostus tydpaikkaan ja tyopaikka-
tehtaviin. Koska lahtokohtana on, etté oppilas
viime kadessa itse tulkitsee oppimisympaériston,
oppilaan kiinnostuksen herattdminen ja motivaatio
on tydpaikkatehtavien ja koko tyopaikkajakson
toimivuuden kannalta hyvin keskeinen asia. Tehtavan
tulisi olla oppilaalle mielekas ja merkityksellinen,
erityisesti koska han vastaa sen suorittamisesta
ainakin osittain itsenaisesti.

5 TyGpaikalla annettava ohjaus. Ohjauksella
perehdytetaan tyotehtaviin, tydturvallisuuteen ja
tydpaikan saantoihin. Tydpaikkajakson aikana oppilas
tarvitsee riittavasti aikuisen ihmisen ymmartavaista
tukea. Siksi tydpaikkaohjaajiksi tulisi [6ytaa tai valita
henkiléitd, jotka ovat halukkaita ohjaamaan nuoria.
Opettajan ja nuorisotydntekijan kaynnit tydpaikoilla
antavat toiminnalle jantevyytta ja ohjaavat opiskelua
tavoitteiden suuntaisesti.

6 Tydpaikkakokemusten reflektointi. Tydpaikkajakson
lomaan sijoittuvat koulupaivéat antavat tilaisuuden
reflektoida opittua, tarkistaa tydpaikkajakson
sujumista, oppimisymparistén toimivuutta ja tyopaikka-
tehtavien edistymista. Tulokset ja kokemukset kootaan
my6s tyOpaikkajakson paatyttya reflektiota varten.

Tyopaikkaopiskelu ja oppilas

Tyépaikkaopiskelu on ymmiirrettivi oppimisproses-
sina, jossa oppilas asteittain oppii ottamaan vastuuta
omasta toiminnastaan ja alkaa etsid kiinnekohtia ym-
pirdiviin yhteiskuntaan. Luokkatunneilla oppilaat
pohtivat suuntautumistaan, saavat oppilaanohjausta
ja alkavat vihitellen selkiyttid omia uratoiveitaan.

Tydpaikkajakso alkaa tydpaikan hankkimisella,
jossa oppilasta ohjataan omatoimisuuteen. Osa oppi-
laista pystyy itse hankkimaan tyopaikkansa, osa tar-
vitsee koulun, opettajan tai nuorisotyontekijin apua.
Koululla voi olla tiedossa tydpaikkoja tai kokonainen
tyopaikkaverkosto, jossa ollaan kiinnostuneita ohjaa-
maan JOPO®-oppilaita. Silloinkin oppilas itse kiy
sopimassa tyopaikastaan.

Tyépaikkajaksoon valmentaudutaan koulussa.
Oppilaat hankkivat tietoa tydpaikasta ja toimialasta.
Opettaja ja oppilas laativat yhdessi tydpaikkatehtivit

ja sopivat niiden suorittamisesta. Oppilaan kanssa
sovitaan mahdollisesti oppimispiivikirjan pitimises-
td ja raportin laatimisesta ja tavasta, miten ne teh-
dddn. Raportti voi olla kirjallinen, mutta yhtid hyvin
posteri, piirros, sarjakuva, valokuvatuotos, dini- tai
videotallenne tai muu toiminnallisin menetelmin
tuotettu raportti. Muotoa tirkeimpid on opitun
osoittaminen.

Tydpaikkajakson aikana oppilas on tydpaikalla
tavallisimmin kolmena pdivini viikossa kuusi tuntia
kunakin. Oppilas osallistuu tyopaikan t6ihin, jotka
on sovitettu hinen osaamiseensa sopiviksi. Tyopai-
kalta edellytetiin, ettd oppilas otetaan mukaan myds
muuhun tydyhteisén toimintaan, kahvitaukoihin
tms. Tyopaikkajaksolla oppilas valmistaa myds tyo-
paikkatehtivit ja/tai -raportin ja pitdd mahdollisesti
myds oppimispiivikirjaa.

Tyopaikalla oppilaalle on nimetty zydpaikka-
ohjaaja, joka kiytinnéssi on vanhempi ja kokeneem-
pi tydntekijd, joka opastaa tulokasta timin tydteh-
tdvissd ja pitdd yhteyttd kouluun tarvittaessa. Joskus
tyopaikkaohjaajaa on kutsuttu mentoriksi, mika
kuvaakin hyvin tydn luonnetta ohjaajana, opastajana
ja neuvonantajana. Tydpaikkaohjaajat perehdytetiin
tehtiviinsi. He my®s antavat arvion oppilaan tys-
paikkajaksosta. Tyopaikkaohjaaja ei kuitenkaan ohjaa
tyopaikalla tehtivid oppimistehtivid, vaan se on kou-
lun tehtiva.

Tydpaikkajakson aikana opettaja ja/tai nuori-
sotyontekiji kidyvit seuraamassa jakson sujumista,
jolloin he saavat my®és vilitontd palautetta oppilaan
tydssi olemisesta, edistymisestd ja mahdollisista
hankaluuksista. Asioista on mahdollista keskustella
oppilaan kanssa seki tyopaikalla ettd palata niihin
koulupiivien aikana.

Joskus tyopaikkajakso epionnistuu. Oppilas tulee
tyohon episiannéllisesti, jdd pois kokonaan, ei tule
toimeen tydpaikan henkiloiden kanssa tai ei halua
tehdi tehtividin. Jatkon kannalta on kuitenkin
tirkeid, ettd oppilaan ja mahdollisesti yhdessi tys-
paikankin kanssa selvitetdin epionnistumiseen joh-
taneet tekijit eli puretaan tilanne. Oppilaalle etsitiin
uusi tyopaikka.

Tydpaikkajaksojen alkaessa on varmistettava oppi-
laiden vakuutusturva. Koulussa tai muussa opetuksen
jarjestimispaikassa, koulumatkalla ja majoituksessa
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sattuneen tapaturman hoito on oppilaalle maksuton
eli opetuksen jirjestdji vastaa perusopetuksessa olevien
oppilaiden tapaturmien hoidon. Opetuksen jirjestdjin
edun mukaista on kuitenkin se, etti koulut huolehti-
vat jo etukiteen yhdessi tyopaikkojen kanssa siiti, ettd
tydpaikka on turvallinen oppimisympiristd oppilaille.
Tydpaikoilla on vastaavasti selvitettivi oppilaalle pe-
rusteellisesti tydturvallisuuteen liittyvit kysymykset.

5.4 Oppimissuunnitelman
laatiminen oppilaille

Joustavassa perusopetuksessa kaikille oppilaille laa-
ditaan oppimissuunnitelma tai tarvittaessa HOJKS.
Joissakin tilanteissa voidaan my®s laatia oma opinto-
ohjelma. Nimi eroavat eriissi suhteissa toisistaan:

» Oppimissuunnitelmassa ei poiketa opetus-
suunnitelman tavoitteista. Oppimissuunnitelmassa
maaritellaan oppilasta varten suunnitellut
opetusjarjestelyt ja tukitoimet.

* HOJKS eli henkilokohtainen opetuksen jarjestamisté
koskeva suunnitelma laaditaan erityisopetukseen
siirretyille tai otetuille oppilaille, joilla siis on sita
koskeva paatos. HOJKSissa voidaan poiketa joissakin
tai kaikissa aineissa opetussuunnitelman tavoitteista
eli opetusta yksildllistetdan oppilaan tilanteen mukaan.

* Oppilaan omassa opinto-ohjelmassa opetus voi
edeta vuosiluokkiin jaetun oppimaarén sijasta
vuosiluokkiin sitomattomasti. Asiasta on paatettava
opetussuunnitelmassa. Siind paatetaan myos
opintokokonaisuuksista, joita oppilas suorittaa eri
aineissa. Oman opinto-ohjelman mukaan opiskelevalle
on my0s laadittava oppimissuunnitelma.

Seuraavassa kisitelldin niiden laatimista erityisesti
joustavan perusopetuksen nikékulmasta.

Oppimissuunnitelma

Oppimissuunnitelma sisilti siis sen, ettd oppilaat
opiskelevat yleisopetuksen tavoitteiden mukaisesti.
Oppimissuunnitelma voidaan kuitenkin oppilaiden
aikaisemmasta kouluhistoriasta riippuen rizitiliidi
yhksilollisesti. Oppimissuunnitelman avulla oppilasta

pyritddn ohjaamaan siihen, ettd hin alkaa asteittain ot-
taa vastuuta omasta opiskelustaan ja sitoutua sithen.®
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Joustavan perusopetuksen oppilaan oppimissuun-
nitelmassa on madriteltivi ainakin:

* Ne oppiaineet ja aineryhmat tai opintokokonaisuudet
seka oppisisallét, joita oppilas opiskelee suunnitelman
aikana. Oppimissuunnitelma rakentuu jokaisella
oppilaalla yksiléllisesti oppilaan aikaisemmin
hankkimien tietojen ja osaamisen pohjalle.
Aikaisempien tietojen ja osaamisen tunnistaminen
voi olla haastavaa oppilaan katkonaisen
kouluhistorian vuoksi.

* Suunnitelma siitd, miten opetussuunnitelman
tavoitteet on tarkoitus saavuttaa. Tahan kirjataan
koulussa tapahtuva opiskelu ja tydpaikkaopiskelu
paapiirteissaan.

 Tukitoimet, joiden avulla oppilasta tuetaan
oppimistavoitteiden saavuttamisessa, esimerkiksi
arvioitu tukiopetuksen mééra ja laatu, osa-aikainen
erityisopetus, oppimisvaikeuksien hoitaminen tai
muu tuki seka luokassa toimivan nuorisotyéntekijan
antama henkildkohtainen tuki.

* Oppilaan omat tavoitteet. Ne voivat vaihdella
yksildllisesti lahtien elamanhallinnasta, kuten
koulunkéynnin séanndllisyydesta tai paihteista
irti padsemisesta aina omien vahvuuksien tai
harrasteiden 16ytamiseen tai arvosanatavoitteisiin ja
jatko-opiskelutoiveisiin.

Oppimissuunnitelmassa voidaan lisiksi kuvata

* ylimaaraiset tavoitteet, joita voidaan asettaa yhdessa
oppilaan kanssa esimerkiksi tamén harrastusten
tai mielenkiinnon kohteiden mukaan. Joustavassa
perusopetuksessa namaé tavoitteet voivat liittya
my0s esimerkiksi ammatinvalintaan tai toisen asteen
opintolinjojen valintaan. Esimerkiksi séannéllinen
likuntaharrastus tai -valmennus voi korvata osan
likuntatunneista. Silloin arviointi tehd&an yhdessa
harrastuksen vetdjan kanssa.

Oppimissuunnitelmalla pyritiin ennen kaikkea aut-
tamaan oppilasta oman opiskelunsa suunnittelussa ja
arvioimisessa seki ottamaan vastuuta opiskelustaan
ja sitoutumaan oppimissuunnitelmaan yhdessi kir-
jattuihin tavoitteisiin. Tehtdvi voi alussa olla vaikea
oppilaan heikon koulumotivaation vuoksi. Oppilaan
on opittava pois vanhasta toimintatavastaan, ennen
kuin voi omaksua uusia. Prosessi vie aikaa ja vaatii
hyvii ohjausta.



Vaikka yksil6llisten oppimissuunnitelmien laati-
minen vaatii opettajalta aikaa ja paneutumista jokai-
sen ryhmissi opiskelevan oppilaan tarpeisiin, toimii
oppimissuunnitelma myds opettajan tydvilineeni.
Sen avulla parannetaan oppilaantuntemusta ja osa-
taan paremmin kiinnittdd huomiota kunkin oppilaan
yksilsllisiin tilanteisiin, esimerkiksi oppimisvaikeuk-
siin, ja voidaan seurata kunkin oppilaan etenemisti.
Oppimissuunnitelmat toimivat myds opettajan tyd-
vilineini koko opetusryhmiin opetuksen eheyttimi-
sessd tai eriyttimisessi. Edelleen yksilolliset oppimis-
suunnitelmat voivat olla myds oppilaan arvioinnin
pohjana verrattaessa oppilaan edistymisti suhteessa
aikaisempiin suorituksiin tai taitotasoon.

Yksilsllinen oppimissuunnitelma on myés tyovi-
line kodin ja koulun yhteistydssid. Oppimissuunni-
telma ja esimerkiksi siihen pohjautuva oppilaan itse-
arviointi tai viliarviointi voivat luoda perustan sille,
miten oppilaan huoltajalle annetaan tietoa opintojen
edistymisestd. Tiedonkulun siinnéllisyys auttaa
huoltajan mahdollisuutta tukea nuoren opiskelua
myds kotona. Ongelmatilanteissa, esimerkiksi op-
pilaan ollessa luvattomasti poissa koulusta tarvitaan
viliténtd reagointia ja yhteydenottoa myds kotiin.
My®és joustavan perusopetuksen arviointiraportin
mukaan huoltajien esille nostamissa ongelmissa ko-
rostuvat tiedonkulkuun liittyvit ongelmat, misti on
seurannut epitietoisuutta toiminnan tavoitteista®.

HOJKS

Erityisopetukseen siirretyilld oppimissuunnitelman
korvaa henkilskohtainen opetusjirjestelyji koskeva
suunnitelma HOJKS. Sen tarkoituksena on opetuk-
sen suunnittelu oppilaan lihtétilanteen ja edellytys-
ten mukaan. My6s oppiaineiden tavoitteita voidaan
yksilollistdi ja siitd tehdéin erillinen péitos. Jous-
tavassa perusopetuksessa HOJKS laaditaan samaan
tapaan kuin muussakin perusopetuksessa, ja sen tulee
sisdltdd seuraavat tiedot:

* kuvaus oppilaan oppimisvalmiuksista ja vahvuuksista,
oppimiseen liittyvista erityistarpeista seka naiden
edellyttdmasta opetus- ja oppimisympéristéjen
kehittamisesta

* opetuksen ja oppimisen pitkén ja lyhyen aikavalin
tavoitteet

* oppilaan opinto-ohjelmaan kuuluvien oppiaineiden
vuosiviikkotuntimaarat

* luettelo niista oppiaineista, joissa oppilaan opiskelu
poikkeaa muun opetuksen mukaisista oppiméaarista

* niiden oppiaineiden tavoitteet ja keskeiset siséllot,
joissa oppilailla on yksildllinen oppimaara

+ oppilaan edistymisen seurannan ja arvioinnin
periaatteet

* opetukseen osallistumisen edellyttamat
tulkitsemis- ja avustajapalvelut, muut opetus- ja
oppilashuoltopalvelut, kommunikointitavat seka
erityiset apuvalineet ja oppimateriaalit

* kuvaus oppilaan opetuksen jarjestamisesta muun
opetuksen yhteydessa ja/tai erityisopetuksen
ryhmassa

* henkilét, jotka osallistuvat oppilaan opetus- ja
tukipalveluiden jarjestamiseen seka heidéan
vastuualueensa

* tukipalveluiden seuranta
* tybpaikkaopiskelun jarjestelyt

* kenelle tietoja saa luovuttaa. Esimerkiksi HOJKSia
koskevien tietojen luovuttamiseen luokan
nuorisotydntekijélle tarvitaan vanhempien lupa.

Kirjan liitteeni olevalla CD-levylld on lomake oppi-
missuunnitelman laatimista varten.

Oppimissuunnitelma oman
opinto-ohjelman mukaan opiskelevalle

Joustavassa perusopetuksessa on joidenkin oppilai-
den kohdalla tarpeen poiketa vuosiluokkiin jaetusta
oppimiiristd. Asiasta on pditettivd paikallisessa ope-
tussuunnitelmassa. Siind mairitiin niistd opintoko-
konaisuuksista, joiden suorittaminen hyviksytysti on
edellytykseni opinnoissa etenemiseen asianomaisessa
aineessa.

Oma opinto-ohjelma saattaa olla ratkaisuna eri-
tyisesti silloin, kun oppilaan koulunkiynti on ollut
hyvin episidnnéllisti ja eteneminen eri oppiaineissa
vaihtelee. Oman opinto-ohjelman avulla voidaan
joskus parhaiten tukea oppilasta piitttodistuksen
saamisessa, koska siind on mahdollisuudet jousta-
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vimmin asettaa yksilolliset oppimistavoitteet raken-
tamalla sopivia opintokokonaisuuksia. Esimerkiksi
joissakin oppiaineissa voidaan oppilaalle muodostaa
kahden vuosiluokan kokonaisuus.

Tillsinkin oppilaalle laaditaan oppimissuun-
nitelma, jossa on mainittava opinto-ohjelmaan
sisiltyvit opintokokonaisuudet, mairiteltivi niiden
suorittamisjirjestys ja aikataulu sekd mahdolliset eri-
tyistavoitteet. Joustavassa perusopetuksessa tillaisia
opintokokonaisuuksia voidaan muodostaa my®os tyo-
paikkajaksoista. Opintokokonaisuuksien miirittely
on tarpeen myds arviointia varten.

Muilta osin oppimissuunnitelman laatimiseen
sovelletaan edelld esitettyjd periaatteita.

5.5 Maahanmuuttajataustaiset
oppilaat joustavassa
perusopetuksessa

Perustietoja maahanmuuttajaoppilaista

Maahanmuuttajaoppilailla tarkoitetaan seki Suo-
meen muuttaneita ettd Suomessa syntyneitd maahan-
muuttajataustaisia lapsia ja nuoria. Toinen ryhmin
kuvaamisessa kiytetty tapa on didinkieleen perustu-
va: muuta kieltd kuin suomea tai ruotsia didinkiele-
ndin puhuvat eli vieraskieliset oppilaat.

Vuonna 2009 vieraskielisid oppivelvollisuusikii-
sid oli Suomessa noin 17 600. Méiri on kasvanut
vuodesta 1997 lihtien noin 500 oppilaalla vuodessa.
Jokaisessa perusopetuksen ikiluokassa on maahan-
muuttajataustaisia oppilaita noin 3 %, ja yliluokilla
vieraskielisid oppilaita on vuosiluokkaa kohden pari

1

tuhatta. Suurimmat maahanmuuttajataustaiset oppi
lasryhmiit ovat venijidn- tai somalinkielisii.
Maahanmuuttajataustaiset nuoret pidsevit toisen
asteen koulutukseen heikommin kuin muut nuoret.
Keviin 2007 yhteishaussa maahanmuuttajataustai-
sista nuorista (ensisijaisista hakijoista, joiden todistus
hakuvuodelta) noin 73 % valittiin toisen asteen
oppilaitokseen, kun muista nuorista valittiin noin
91 % hakijoista. Maahanmuuttajataustaisia hakijoita
(didinkieli muu kuin suomi tai ruotsi) oli 1 900.
Maahanmuuttajaoppilaiden tarvitseman tuen
moninaisuutta voidaan kuvata seuraavasti. Opetus-
hallituksen selvityksen (2003) mukaan valmistavan
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opetuksen aloittaneista 12—17-vuotiaista 6 % oli
luku- ja kirjoitustaidottomia. Perusopetuksessa 75 %
maahanmuuttajaoppilaista opiskeli suomen tai ruotsin
kielti toisena kielend. Vain 77 % maahanmuuttajaop-
pilaista sai oman iidinkielensi opetusta, ja oman didin-
kielen opettajilta puuttui yleensi opettajan kelpoisuus.
Opetettuja kielid oli 49. Usein oman iidinkielen ope-
tusta ei voida jirjestidd, koska opettajaa ei ole saatavis-
sa. My6s omalla didinkielelld annettava tukiopetus eri
oppiaineissa oli resursoitu puutteellisesti, ja yli puo-
lessa kunnista siti ei annettu lainkaan, vaikka sithen
voidaan saada valtionavustusta. Maahanmuuttajien
tukiopetukseen ovat oikeutettuja ne oppilaat, joiden
maahantulosta on kulunut enintén nelji vuotta.

Maahanmuuttajille jirjestetddn 900—1 000 tunnin
eli noin vuoden laajuista perusopetukseen valmistavaa
opetusta. Vuoden 2008 syksylld perusopetukseen val-
mistavaan opetukseen osallistui noin 1 700 oppilasta.

Maahanmuuttajaoppilaiden lihtétaso, -valmiudet
ja -tilanteet vaihtelevat suuresti, joten opetusta ja
tukitoimia on eriytettivi kunkin oppilaan tilanteen
mukaan. Oppilaiden tilanteisiin vaikuttaa ennen
kaikkea aikaisempi eliminhistoria. Monet pakolais-
taustaiset nuoret ovat asuneet ennen Suomeen tuloa
useissa eri maissa eikd heilld ole ollut mahdollisuutta
kiydd koulua lihtomaissaan. Perheiden vanhimmat
pojat, jotka Suomessa ovat vield oppivelvollisia, ovat
voineet jo vuosia toimia perheen elittdjinid. Koko
perheen kotoutumisprosessi ja sen eriaikaisuus nikyy
monin tavoin maahanmuuttajaopetuksen arjessa.

Maahanmuuttajaoppilaille, joiden kielelliset val-
miudet eivit ehki ole kovin vahvat, joustava perus-
opetus toiminnallisine tytapoineen voi olla hyvi
vaihtoehto. Opiskelun tydpainotteisuus saattaa myds
tukea nuoren kotoutumista, ja tydpaikkakokemusten
kautta hin voi sopeutua paremmin suomalaiseen
yhteiskuntaan. Toisaalta monet maahanmuuttajaryh-
miit arvostavat perinteiseen tapaan luokassa opetta-
jajohtoisesti jdrjestettyd opetusta. JOPO®-ryhmissi
on ollut kokemuksia siiti, etti nuorten vanhemmat
ovat pelinneet tydpainotteisen opiskelun asettavan
nuoren huonompaan asemaan jatko-opintojen ja
koulutuksen arvostuksen suhteen. Maahanmuutta-
jayhteison ja -vanhempien informoiminen joustavan
perusopetuksen mahdollisuuksista onkin ollut yksi
toiminnan suurimmista haasteista.



Maahanmuuttajien opetusta
koskevat periaatteet

Maahanmuuttajien opetuksessa noudatetaan pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteita™,
kuitenkin niin, etti toiminnassa otetaan huomioon
oppilaiden taustat ja lihtskohdat, kuten ididinkieli
ja kulttuuri, maahanmuuton syy ja maassaoloaika.
Opetuksella on lisiksi erityistavoitteita: silld tuetaan
oppilaan kasvua sekd suomalaisen kieli- ja kulttuu-
riyhteison ettd oppilaan oman kieli- ja kulttuuriyh-
teisdn aktiiviseksi ja tasapainoiseksi jaseneksi.
Kielikoulutukseen kiinnitetdin erityistd huomio-
ta. Maahanmuuttajaoppilaalle opetetaan suomea tai
ruotsia toisena kieleni, mikili hinen kielitaitonsa
ei ole didinkielen tasoinen kaikilla kielitaidon osa-
alueilla. Mahdollisuuksien mukaan on jirjestettivi
myds oman iidinkielen opetusta. Oppimisvalmiuk-
sien saavuttamista on muutenkin tuettava. Maahan-
muuttajaoppilaalle laadittava oppimissuunnitelma
voi olla osa oppilaan kotoutumissuunnitelmaa.
Maahanmuuttajien opetuksessa kiinnitetdin
huomiota my®s aikaisempaan oppimishistoriaan,
kasvatus- ja opetusperinteisiin sekd kodin ja kou-
lun viliseen yhteistyohon. Siind otetaan huomioon
perheiden kulttuuritausta ja kokemukset lihtomaan
koulujirjestelmistd. Huoltajat tutustutetaan suo-
malaiseen koulujirjestelmiin, koulun toiminta-aja-
tukseen, opetussuunnitelmaan, arviointiin, opetus-
menetelmiin seki oppilaan oppimissuunnitelmaan.
Opetuksessa hyddynnetiin oppilaan ja huoltajien
tietimystd oman kieli- ja kulttuurialueensa luonnos-
ta, elimintavoista, kielistd ja kulttuureista.
Maahanmuuttajien opetuksessa on kiynnistetty
toimintoja, jotka koskevat suomen tai ruotsin kielen
harjaannuttamista, maahanmuuttajalapsen oman
didinkielen vahvistamista, valmistavaa opetusta seki
henkilskunnan verkostoitumista. Maahanmuuttajien
koulutusta koskevia tietoja on saatavissa Opetushalli-
tuksen verkkosivuilla (www.oph.fi ja www.edu.fi).

XX Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet s. 36.

Maahanmuuttajille suunnattu
joustava perusopetus

Joustavan perusopetuksen ryhmiin on osallistunut
maahanmuuttajaoppilaita. Joillakin paikkakunnilla
ryhmien enemmisté on ollut maahanmuuttajia,
mutta useimmiten ryhmissi on vain yksittiisid maa-
hanmuuttajataustaisia oppilaita. Sekaryhmit niyt-
tdisivit kokemusten mukaan toimivan paremmin ja
tukevan selvemmin myos kotoutumista.

JOPO®-ryhmissi tirkeimpii tyovilineitd maa-
hanmuuttajataustaisten ylikouluikiisten opetuksessa
ovat alemmin opitun tunnistaminen ja tunnusta-
minen, tydpaikkajaksot, toiminnallinen oppiminen
sekd oppilaan yksilollisiin tarpeisiin sovitettu oppi-
missuunnitelma ja moniammatillinen hallintokunta-
rajat ylittivi yhteistyd. Jokaiselle oppilaalle laaditaan
oppimissuunnitelma, erityisopetukseen siirretylle
oppilaalle vastaavasti HOJKS. Se rakentuu lihiope-
tusjaksoista, tydpaikkaopinnoista ja tydpaikoilla suo-
ritettavista oppimistehtivisti seki leirikoulujaksoista
ja tutustumiskdynneisti.

Hyvii kokemuksia on myés joustavan perusope-
tuksen yhteistyostd paikkakunnan maahanmuuttaja-
palveluiden kanssa, kun esimerkiksi lukujirjestykseen
on sijoitettu sddnnollisid tapaamisia tai tunteja, joilla
kisitelldin maahanmuuttajakysymyksid nuorten tar-
peiden mukaan. Samalla niilld voidaan reflektoida
tyoharjoittelukokemuksia ja paneutua nuorten jatko-
suunnitelmiin.

Tyopaikalla opiskelu

Tydpaikkajaksot ovat maahanmuuttajanuorille usein
ensimmiinen kontakti suomalaiseen tydkulttuuriin.
Tyépaikkajaksot toimivat parhaimmillaan monipuo-
lisena oppimisympiristoni niin perusopetuksen kun
kotoutumisenkin nikékulmasta. JOPO®-nuori saat-
taa olla perheen ensimmiinen jisen, joka tutustuu
suomalaiseen tydelimiin.

Tyopaikkaopiskelulla pyritdin tukemaan maa-
hanmuuttajataustaisten nuorten ammatinvalintaa ja
jatkokoulutussuunnitelmia. Tyopaikoilla opiskeltavat
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oppimistehtivit muokataan opetussuunnitelmassa
pditettyjen tavoitteiden ja sisiltéjen mukaisesti.
Pigpaino voi olla esimerkiksi suomen kielessi. Oppi-
mistehtivini voi esimerkiksi keritd tydpiivin aikana
opitut suomen kielen sanat ja selvittdd niiden merki-
tyksen ja kiyttotavat.

Toiminnallinen ja elamyksellinen oppiminen

Joustava perusopetus antaa erinomaiset mahdolli-
suudet sithen, etti maahanmuuttajanuorten oppi-
misympiristond kiytetddn ympiroivid yhteiskuntaa,
jolloin tavoitteena on toiminnallisen oppimisen
kautta tukea kotoutumista. Maahanmuuttajaoppi-
laille "kotoutumisoppia” ovat erilaiset vierailut ja
tutustumiset. Esimerkiksi suomalaisiin palveluihin
ja oikeusturvaan voidaan tutustua opintokdynneilld
Kelassa tai poliisilaitoksella. Niihin kiynteihin nivel-
tyy hyvin niin yhteiskuntaopin kun suomen kielen
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opiskelua, joita voidaan myshemmin luokassa jatkaa
erilaisilla harjoituksilla.

Leirit ovat myds osa opetusta. Niilld tuetaan opin-
tojen edistymisti, ryhmitoimintaa ja kotoutumista,
ja niille voi osallistua my6s maahanmuuttajien huol-
tajia. Huoltajat voivat osallistua myos muihin tapah-
tumiin ja projekteihin.

Kodin ja koulun yhteistyo

JOPO®-tiimi tekee tiivistd yhteistydtd mahan-
muuttajataustaisten lasten huoltajien kanssa koko
kouluajan esimerkiksi kuukausittain toistuvien arvi-
ointi- ja muiden keskustelujen kautta. Vanhemmilta
voidaan edellyttid aktiivista osallistumista opiskelun
suunnitteluun, tukemiseen, seurantaan ja muuhun
yhteistyohon koulun kanssa. Vanhempien osallistu-
misella eri toimintamuotoihin pyritiin vahvistamaan
nuorten — ja miksei myds perheiden kotoutumista.



Joustavaan perusopetukseen

6 Oppilaan arviointi joustavassa

perusopetuksessa

Oppilaan arvioinnin kaksi erilaista perustehtivii eli
opintojen aikainen ohjaava arviointi ja osaamisen
tason ilmaiseva pdittdarviointi ovat joustavassa pe-
rusopetuksessa samat kuin muussakin perusopetuk-
sessa. Tyopaikkajaksot, leirikoulut, opintokiynnit ja
muut tavanomaisesta poikkeavat oppimisympiristot
ja toiminnalliset menetelmit aiheuttavat sen, ettd
oppilaan arviointia ja palautteen antamista joudu-
taan tarkastelemaan uusista nikokulmista. Erityisesti
on pohdittava tydpaikkaopiskelun arviointia ja sen
liittymistd muuhun oppilaan arviointiin. Joustavassa
perusopetuksessa on etukiteen selvitettivi se, kuinka
lihiopetus, tydpaikkajaksot ja muu erilaisissa oppi-
misympiristoissd tapahtuva opiskelu otetaan huomi-
oon kunkin oppiaineen arvioinnissa.

Seuraavassa kuviossa 2 esitetdin ensiksi oppilaan
arvioinnin siiddspohja: kuvauksen tarkoituksena
on palauttaa mieleen arvioinnin perusteet ja samalla
pohtia niiden soveltamista joustavassa perusopetuk-
sessa (kuvio 2).

Arviointiperusteet

- lainsaadanto

- perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

- koulun opetussuunnitelma, siind mééritellyt
kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet seké oppilaan
arvioinnin yleiset ja ainekohtaiset periaatteet

Oppilaan arvioinnin kokonaisuus
- lahiopetuksen arviointi

- tydpaikkajaksojen arviointi

- itsearviointi

Y

Arviointipalautteen antaminen
- jatkuva ohjaava ja kannustava palaute
- todistukset ja niiden liitteet

Kuvio 2. Oppilaan arviointi joustavassa perusopetuksessa.
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6.1 Oppilaan arvioinnin
saadospohja

Arvioinnin tehtivini on ohjata ja kannustaa oppilas-
ta. Sen tulee olla monipuolista ja kohdistua oppimi-
seen, tyoskentelyyn ja kiyttdytymiseen.

Perusopetuksen oppilaan arviointia ohjataan
kolmella siddokselld: perusopetuslailla, perusopetus-
asetuksella ja perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteilla.”! Oppilaan arviointi jactaan kahteen
tehtiviltddn erilaiseen osaan: opintojen aikaiseen
arviointiin ja péddttoarviointiin. Opintojen aikaisen
arvioinnin tehtivini on ohjata ja kannustaa opis-
kelua ja kuvata, miten hyvin oppilas on saavuttanut
kasvulle ja oppimiselle asetetut tavoitteet. Paittdar-
vioinnin tehtivini on miiritelld, miten oppilas on
perusopetuksen piittyessd saavuttanut eri oppiaineis-
sa asetetut oppimiirien tavoitteet.

Taulukkoon 7 on keritty keskeisimmit perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa olevat
oppilaan arvioinnin kohdat. Joustavaa perusopetusta
aloitettaessa on koulussa tarkistettava paikallisen
tai koulukohtaisen opetussuunnitelman arviointia
koskevat kohdat ja selvitettivi, miten opintojen
aikaisessa arvioinnissa otetaan huomioon erilaiset
oppimisympiristdt, kuten tydpaikkaopiskelu. My®os
arviointipalautteen antaminen joustavassa perusope-
tuksessa on kirjattava opetussuunnitelmaan.

6.2 Opintojen aikainen arviointi
joustavassa perusopetuksessa

Opintojen aikaisessa arvioinnissa on oleellista, miten
arviointipalautteen avulla ohjataan oppilaan oppimis-
ta, kehitetddn hinen opiskelu- ja tydskentelytaitojaan
seki rohkaistaan ja motivoidaan hinti opinnoissaan.
Joustavassa perusopetuksessa korostuu oppilaan
arvioinnin opintoja ohjaava ja tukeva tehtivi. Arvioin-
tipalaute auttaa oppilasta suuntaamaan opiskeluaan
oikein ja kehittimiin opiskelutaitojaan. Se tukee opi-
tun jisentymisti tieto- ja taitokokonaisuuksiksi. Roh-
kaiseva palaute kannustaa tydskentelemiin ja ruokkii

onnistumista. Siksi kaikille oppilaille tulee antaa pa-
lautetta heidin vahvuuksistaan ja edistymisestiin.

Sddnnoksissd korostetaan oppilaan arvioinnin
monipuolisuutta. Monipuolisuus edellyttid, ectd
kdytetdin menetelmii, joilla oppilas voi parhaiten
osoittaa osaamistaan. Osaamista voidaan osoittaa
suullisesti ja kirjallisesti seki erilaisin oppiaineeseen
soveltuvin niytoin. Kirjallinenkin niytté voi olla
muuta kuin suoriutumista koetilanteessa. Joissakin
tapauksissa oppilaan osaaminen saadaan parhaiten
selville keskustelujen ja muiden suullisten niyttéjen
avulla, toisissa taas kirjallinen niyttd voi soveltua
paremmin.

Joustavassa perusopetuksessa esimerkiksi tydpaik-
kaopiskelun aikana arviointi perustuu usein tuotok-
siin, niyttoihin, tydtodistuksiin, ja sitd voidaan tiy-
dentii tismentivin keskusteluin. Hyvid apuvilineiti
ovat portfolio tai arviointikansio, johon oppilas kerdi
todistuksensa, itsearviointinsa ja esimerkiksi tyopaik-
kajaksoilta saadut tydtodistukset ja sielld tehtyjen
tehtdvien kuvaukset ja tuotoksia. Arviointikansio
antaa opettajalle vilineen seurata oppilaan edistymis-
td. Se on my®s oppilaan tyokalu, kun hin harjoitte-
lee itsearviointia. Kansiossa olevat edelliset arvioinnit
antavat mahdollisuuden oppilaalle palauttaa mieleen
edellisten kertojen arvioinnit, ja hinen on helpompi
havaita oma kehittymisensi tietyn ajanjakson kulu-
essa. Arviointikansio on my®os kodin ja koulun yh-
teisty6n tydviline, jonka avulla oppilaan vanhempien
on helpompi seurata lapsen tai nuoren taitojen ja
osaamisen kehittymisti.

Oppilaalle tulee aina antaa riittdvisti mahdol-
lisuuksia osoittaa osaamisensa. TAmid merkitsee
esimerkiksi sitd, ettd oppilas voi antaa erilaisia uu-
sinta- ja lisindyttojd parantuneesta osaamisestaan.
Riittdvyys tarkoittaa sitikin, ettd oppilaalle annetaan
riittdvisti aikaa suoriutua jostakin tehtivistd, kokees-
ta tal muusta ndytostd.

Erityisen tirkedd oppilaan tilanteeseen sopivien
niyttomahdollisuuksien jirjestiminen on tapauksis-
sa, joissa oppilaalla on oppimisvaikeuksia tai puut-
teellinen suomen/ruotsin kielen taito.

XXI Perusopetuslaki (628/1998), perusopetusasetus (852/1998) 10-14 §§ ja
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, luku 8 oppilaan arviointi).
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Taulukko 7. Oppilaan arviointia koskevat sdanndkset perusopetuksessa.

Oppilaan arvioinnin tehtava

Arviointi opintojen aikana

: Paattoarviointi

- ohjaa ja kannustaa opiskelua seka kuvaa, miten hyvin oppilas on saa-
vuttanut kasvulle ja oppimiselle asetetut tavoitteet.

- médrittelee, miten hyvin oppilas on opiskelun
: paattyessa saavuttanut perusopetuksen oppimadrén
: tavoitteet eri oppiaineissa.

Oppilaan arvioinnin periaatteet

Arviointi opintojen aikana

: Paattéarviointi

- tulee olla totuudenmukaista ja perustua monipuoliseen nayttoén

- kohdistuu oppilaan oppimiseen ja edistymiseen oppimisen eri osa-
alueilla seka tydskentelyyn ja kayttaytymiseen

- ottaa huomioon arvioinnin merkityksen oppimisprosessissa

- muodostaa kokonaisuuden, jossa on téarkeda opettajan antama jatkuva
palaute

- osaamisen tason madarittelyssa kaytetdan apuna hyvan osaamisen
kuvauksia, jotka my6s suuntaavat arviointia keskeisiin asioihin

- oppilaalle ja hanen huoltajalleen tulee antaa etukéteen tietoa arvioinnin
perusteista ja jélkikateen pyydettdessé on selvitettéva, miten niité on
arvioinnissa sovellettu.

- on valtakunnallisesti vertailukelpoista ja kohtelee
: oppilaita tasavertaisesti

- perustuu kussakin yhteisessé oppiaineessa oppi-
: laan osaamiseen suhteessa tavoitteisiin paattévai-

L . . . . . . heessa vuosiluokilla 8-9;
- on keino, jonka avulla opettaja ohjaa oppilasta tiedostamaan omaa ajat- :

teluaan ja toimintaansa seka auttaa oppilasta ymmartamasn oppimistaan | - 0Saamista arvioidaan monipuoliseen naytt6on

: perustuen

: - arvioinnissa kaytetdédn paattdarvioinnin kriteereja,

: jotka suuntaavat arviointia ja méaérittelevét arvosana-
: naan 8 vaadittavan osaamisen tason

: - myGs tydskentely ja kayttaytymistd arvioidaan,

: tydskentely sisiltyy oppiaineen arvosanaan, arviota
: kéyttaytymisesta ei merkitd paattstodistukseen

Numeroarvioinnin kaytto todistuksissa

Numeroarviointia koskevat seuraavat periaatteet:

- numeroarvosana kuvaa osaamisen tasoa

- hyvan osaamisen kuvaus madrittelee tason arvosanalle
kahdeksan (8)

- oppiaineet, aineryhmat ja kayttaytyminen voidaan arvioida numeroin
todistuksissa

- yhteisten aineiden arvioinnissa tulee todistuksissa kayttda numero-
arvostelua viimeistaén kahdeksannella vuosiluokalla.

: - numeroin arvioidaan yhteiset oppiaineet (didinkieli
* ja kirjallisuus, toinen kotimainen kieli, ensimmainen
: vieras kieli, matematiikka, fysiikka, kemia, biologia,

: maantieto, terveystieto, uskonto tai eldmankatso-

: mus, historia, yhteiskuntaoppi, musiikki, kuvataide,
: kasityd, liikunta seka kotitalous) seka ne valinnaiset
: aineet, jotka muodostavat yhtendisen, vahintd4n

: kahden vuosiviikkotunnin oppimaaran.

Sanallinen arviointi todistuksissa

Sanallista arviointia voidaan kayttaa:

- aina numeroarvostelun lisaksi
- kaikissa yhteisissa oppiaineissa vuosiluokilla 1-7
- valinnaisena aineena opetettavan aineen tai aineryhmén arvioinnissa

- perusopetuslain 25 §:n 2 momentissa tarkoitetun pidennetyn oppi-
velvollisuuden piirissé olevien oppilaiden arvioinnissa

- niiden oppilaiden arvioinnissa, joiden didinkieli on muu kuin suomen ja
ruotsin kieli. Lukuvuositodistuksesta tulee ilmeta, onko oppilas saavutta-
nut vuosiluokan tavoitteet hyvaksytysti

- kuvaus oppilaan hyvastd osaamisesta tukee opettajaa hénen
arvioidessaan oppilaan edistymistd, ja se on arvioinnin perusta
kuvattaessa, miten oppilas on saavuttanut tavoitteet

: - sanallisesti voidaan arvioida oppimaariltasn
: alle kahden vuosiviikkotunnin késittavat valinnaiset
: aineet.

Muita arvioinnissa huomioon otettavia asioita

ja monipuolisesti

alueista, joita on kehitettava

- arviointipalautetta voidaan antaa vélitodistuksin, tiedottein ja
arviointikeskusteluissa tai muilla tavoin.

- arviointipalautetta tulee antaa oppilaalle ja hanen huoltajalleen riittavasti

- tietoa tulee antaa oppilaan edistymisestd, vahvuuksista seka niistd osa-
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Oppilaita arvioidaan joustavassa perusopetuksessa
samojen periaatteiden mukaisesti kuin perusope-
tuksessa yleensikin. Arvioinnin perustana ovat pe-
rusopetuksen tavoitteet, kuten muillakin oppilailla.
Opintojen etenemisen seuraamisessa ja oppilaan ar-
vioinnissa ovat apuvilineind myos kullekin oppilaalle
laadittu oppimissuunnitelma tai HOJKS.

Opetussuunnitelman perusteissa on eri oppiai-
neissa tuntijaon nivelkohdassa hyvin osaamisen
kuvaus, joka miirittelee tason arvosanalle kahdek-
san (8). Kuvaus toimii opettajan apuvilineeni. Se
auttaa opettajaa suuntaamaan arvioinnin oleellisiin
asioihin ja suhteuttamaan antamansa arvosanat
kansallisesti midriteltyyn tasoon. Joustavassa perus-
opetuksessa noudatetaan samaa hyvin osaamisen
kuvausta.

Paikallisessa tai koulukohtaisessa opetussuun-
nitelmassa on mairiteltivi tai kuvattava se, miten
oppilaan arviointi ja arviointipalautteen antaminen
on joustavassa perusopetuksessa jirjestetty. Opettaja
ei vilttimittd ole ainoa palautteen antaja eikd aina
edes ldsnd seuraamassa oppilaan opiskelua tai suori-
tuksia. Eri lihteistd arvioinnin tueksi saatavaa tietoa
on yhdistettivi oppilaan arvioinnissa ja arvosanaa
annettaessa. T4td kisitelladn yksityiskohtaisemmin
jiljempini kohdassa Oppilaan arviointi ja arvosanan
muodostaminen.

Perusopetusasetuksen (852/1998) 10 §:n mukaan
oppilaan opintojen edistymisesti sekd tyoskentelys-
td ja kiyttdytymisestd on annettava riittdvin usein
tietoa oppilaalle ja hinen huoltajalleen. Tietojen
antamisesta ja sen ajankohdista paitetdin tarkem-
min koulun opetussuunnitelmassa. Useissa kouluissa
huoltajille lihetetdin lukuvuoden alussa tiedote,
johon on merkitty erikseen todistuksen antopiivit
sekd mahdolliset muut arviointiajankohdat, kuten
tyopaikkajaksojen piittymisajankohdat.

6.3 Tyoskentelyn arviointi

Tyéskentelyn arviointi kuuluu oppilaan oppimis-
taitojen arviointiin. Se kohdistuu oppilaan taitoon
suunnitella, sdddelld, toteuttaa ja arvioida omaa tys-
tddn. Arvioinnissa otetaan huomioon myés, miten
vastuullisesti oppilas tydskentelee ja miten hin toimii
yhteistydssi toisten kanssa. Tydskentelyn arviointi
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on osa oppiaineen arviointia. Tydskentelyi voidaan
arvioida my®ds erikseen.

Joustavassa perusopetuksessa koulun opetussuun-
nitelmaan on kirjattava se, miten tydskentelytaidot
eri oppiaineissa arvioidaan. Se voidaan tehdi joko
miirittelemilld tyoskentelymuodot ja erilaiset tyds-
kentelytaidot oppiaineittain tai kirjaamalla koulun
opetussuunnitelmaan yleisesti ne tydskentelytaidot,
jotka oppilaalla tulee olla perusopetuksen paittyessi.

Tyéskentelytaitojen ja taitotason midrittely hel-
pottaa niiden arviointia tydpaikkajaksoilla ja kertoo
oppilaalle hinen omasta kehittymisestiin, tydsken-
telytaitojensa kohentumisesta ja tyonteon siinnélli-
syydestd. Tyoskentelytaitojen mairittely antaa pohjaa
myds tydpaikkajaksojen aikana ja paittyessd kiytivil-
le arviointikeskusteluille, joihin yleensi osallistuvat
oppilaan lisiksi tydpaikkaohjaaja, opettaja ja nuori-
sotyontekiji. Kirjan liitteeni olevalla CD-levylld on
kuvaus tyoskentelytaitojen arviointiin kiytettivistd
lomakkeesta tai jisennyksestd.

6.4 Kayttaytymisen arviointi

Kiyttdytymisen arviointi kohdistuu sithen, miten
oppilas ottaa huomioon muut ihmiset ja ympiristén
sekd noudattaa sidntsji. Koulun opetussuunnitel-
massa on asetettava oppilaan kiyttdytymiselle tavoit-
teet, jotka perustuvat koulun kasvatustavoitteisiin.
Oppilaan kiyttidytymistd arvioivat kaikki oppilasta
opettavat opettajat.

Joustavassa perusopetuksessa kiyttiytymisen
arviointia varten saadaan tietoa myds tydpaikka-
jaksoilta. Se, miten kiyttdytymisestd keritddn ar-
viointitietoa ja miten palautetta annetaan luokan
ulkopuolisissa tilanteissa, tydpaikalla tai muussa
oppimisympiristdssi, kirjataan etukiteen koulun
opetussuunnitelmaan.

Oppimissuunnitelmiin voidaan kirjata yhdessi
oppilaan kanssa myos kiyttdytymisen tavoitteet.
Tdmi toimii ikddn kuin sopimuksena, johon oppilas
koulussa ja tydpaikoilla sitoutuu. Tyopaikalle sopivaa
ja asiallista kiyttidytymistd harjoitellaan ennen tyo-
paikkajaksoja jo koulussa, miki antaa oppilaalle kisi-
tyksen siitd, mitd on hyvi kiyttdytyminen. Vastaavas-
ti hyvi ja ystivillinen kiytos tyopaikalla tulisi ottaa
huomioon annettaessa kiyttidytymisestd arvosanaa tai



muuta palautetta. Oppilaan kiyttdytymisestd tulee
antaa riittdvin usein tietoja myos huoltajalle.

6.5 Oppilaan itsearviointi

Itsearvioinnin kautta oppilas oppii arvioimaan omaa
tydskentelyiin, oppimistaan seki kehittymistidin suh-
teessa aikaisempiin saavutuksiinsa. Itsearvioinnin avul-
la hin oppii myés sddtelemddn omaa toimintaansa.
Usein oppilaat ovat omissa arvioissaan kriittisem-
pid kuin heitd arvioiva aikuinen. Jotta oppilas saisi
asianmukaista ja kannustavaa palautetta, joustavassa
perusopetuksessa olisi hyvi suunnitella rakenteet ja
ajankohdat oppilaiden kanssa kiytivii itsearviointiin
perustuvia arviointikeskusteluja varten. Tdmi saattaa
sopia tyopaikkajaksojen paittymisvaiheisiin, jolloin
tarkistetaan ja arvioidaan myos tyopaikkatehtivit.
Yhti hyvin itsearvioinnit voivat ajoittua juuri ennen
vili- ja lukuvuositodistuksen saamista. Arviointi-
keskustelu painottuu tuolloin jakson oppimista-
voitteiden, tydskentelytaitojen seki koulunkidynnin
siannéllisyyden saavutuksiin. Niihin keskusteluihin
osallistuivat opettaja, oppilas, nuorisotydntekiji seki
tyopaikkaohjaaja ja joskus myos huoltaja.
Perinteisen itsearviointilomakkeen tdyttimisen
ja arviointikeskustelun sijaan kouluissa olisi hyvi
keskustella siitd, mitd muita tydvilineitd itsearvioin-
nissa voitaisiin kiyteid. Keskustelumalleja tarvitaan
varsinkin tydpaikoilla tehtivid arviointeja varten.
Oppilaat hydtyvit myds ryhmiarvioinneista, jolloin
oppilaalla on mahdollisuus peilata omaa osaamistaan
ja taitojensa kehittymisti ryhmin muiden oppilaiden
tyoskentelyyn ja toimintaan.

6.6 Maahanmuuttajataustaisen
oppilaan arviointi

Maahanmuuttajaoppilaiden eri oppiaineiden arvioin-
nissa otetaan huomioon oppilaan tausta ja vihitellen
kehittyvd suomen kielen taito. Oppilaan taitoja ja
osaamista voidaan arvioida tydpaikkajaksojen yhtey-
dessd, arvioinnissa voidaan kiyttia suullisia kokeita,
oppilaalle voidaan antaa enemmin aikaa kokeiden

tai tehtivien tekemiseen tai hin voi kiyttid esimer-
kiksi kokeissa apuna sanakirjaa tai muita apuvili-
neiti. Maahanmuuttajataustaisen oppilaan arviointi
kohdistuu ennen kaikkea eri oppiaineiden sisillon
hallintaan, ei suomen kielen taitotasoon. T4ti eroa
on selvennettivid myds tydpaikkajaksoilla tydpaikka-
ohjaajien laatimissa arvioinneissa.

Perusopetusasetuksen 10 §:n mukaan maahan-
muuttajataustainen oppilas voidaan arvioida sanal-
lisesti koko perusopetuksen ajan paittdarviointia
lukuun ottamatta. Till6in koulun on kuitenkin huo-
lehdittava siiti, ettd oppilaalla ja hinen huoltajallaan
on realistinen kuva oppilaan taidoista ja tiedoista
sekd niistd aiheista tai asioista, joissa oppilaan tieto-
jen ja taitojen tulisi vield kehittyi.

6.7 Oman opinto-ohjelman
mukaan opiskelevien arviointi

Perusopetuksen oppilaan on mahdollista edeti opin-
noissaan joko vuosiluokittain tai vuosiluokkiin sito-
mattomasti eli oman opinto-ohjelman™" mukaisesti.
Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu tuo tietyissi tilan-
teissa lisii joustoa paitsi oppilaan opintojen jirjesti-
miseen myds niiden arviointiin. Muutoin arvioinnin
periaatteet ovat oman opinto-ohjelman mukaan ete-
nevilld samat kuin vuosiluokittaisissa opinnoissakin.

Oman opinto-ohjelman mukaan etenevin oppi-
laan osaamista ja suorituksia arvioidaan suhteessa
opetussuunnitelmassa piitettyihin opintokokonai-
suuksiin ja niiden tavoitteisiin. Opintokokonaisuu-
det voidaan muodostaa oppiaineittain tai integroiden
eri oppiaineiden tavoitteita ja sisiltdji. Opetussuun-
nitelmassa pidtetiin myds opintokokonaisuuksien
laajuudesta sekd siitd, miti tietoja ja taitoja oppilaalta
edellytetiin, jotta hin voi siirtyd opiskelemaan seu-
raavaa opintokokonaisuutta.

Merkittivin jousto vuosiluokkiin sitomattomassa
opiskelussa on se, ettd oppilas siirtyy lukuvuoden
koulutydn paityttyd seuraavalle vuosiluokalle ja jat-
kaa opintojaan siitd, mihin ne edelliseni lukuvuote-
na jiivit, vaikka hinelli olisi hylittyji tai puuttuvia
suorituksia. Luokallisessa jirjestelmissi hylityt tai

XXII Perusopetusasetus (852/1998) 11 §; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 13.
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opintokokonaisuuden
aloittamiselle.

3. Oppilas luetaan
yhdeksénnen
vuosiluokan oppilaaksi,
kunnes hén suorittaa
perusopetuksen koko
oppimé&éran ja saa
paattétodistuksen.

1. Maaritellaén ne tiedot ja taidot,
jotka ovat edellytyksené kunkin

2. Oppilas siirtyy lukuvuoden
koulutyon paatyttya

seuraavalle vuosiluokalle.
Oppilas voidaan jattaa
vuosiluokalle vain yleisen huonon
koulumenestyksen perusteella
vain yleisen heikon
koulumenestyksen perusteella.

Kuvio 3. Oman opinto-ohjelman mukaan opiskelevan oppilaan arviointi.

puuttuvat suoritukset johtavat usein luokalle jdimi-
seen, jolloin kaikki oppilaan kyseisen vuosiluokan
suoritukset — my&s hyviksytyt — raukeavat. Vuosiluo-
kattomassa opiskelussa oppilaan jo hyviksytysti suo-
rittamat opinnot eivit siis raukea. Oppilas voidaan
jacedd luokalle vain yleisen huonon koulumenestyk-
sen perusteella. Yhdeksinnelld vuosiluokalla oppilas
luetaan asianomaisen vuosiluokan oppilaaksi niin
kauan, kunnes hin saa piittdtodistuksen tai eroaa
koulusta (kuvio 3).

6.8 HOJKSin mukaan
opiskelevien oppilaiden arviointi

oppilaan suoritukset arvioidaan suhteessa oppimai-
rin tavoitteisiin ja kuvauksiin hyvisti osaamisesta.
Yksilsllisen oppimiirin mukaan opiskeltavissa
aineissa arvioidaan oppilaan suoritukset hinelle yk-
sil6llisesti asetettuihin tavoitteisiin perustuen. Niissd
arviointi voi olla my&s sanallinen kaikilla vuosiluo-
killa. My®s tyopaikkajaksoilla tavoitteet voidaan
asettaa yksiléllisesti ja suoritukset arvioidaan sen mu-
kaan.
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6.9 Paattoarviointi joustavassa
perusopetuksessa

Oppilaan piittdarvioinnissa noudatetaan joustavassa
perusopetuksessa samoja periaatteita kuin muussakin
perusopetuksessa. Pddttdarviointia ja paitcotodistuk-
sia koskevat miiriykset sisiltyvit perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin 2004.
Opetussuunnitelman perusteiden mukaan piic-
toarvosanan tulee perustua monipuoliseen ndytt66n
oppilaan osaamisesta perusopetuksen paittdvaiheessa
vuosiluokilla 8-9. Tdmi ei kuitenkaan merkitse sitd,
ettd padttdarvosana muodostettaisiin esimerkiksi
niiden luokkien kurssiarvosanojen keskiarvona.
On erittiin tirkedi ottaa huomioon, ettd kaikissa
oppiaineissa osaaminen on paljolti kumuloituvaa
eli tiettyni hetkeni nikyvi osaaminen sisiltdd myos
aiemmin opitun. Kumuloituminen nikyy erityisen
selvisti esimerkiksi kielissi, joissa oppilaan osaami-
nen opiskelun piittyessi kuvaa hinen kielitaitonsa
tasoa. Myds muissa aineissa osaaminen on nykyisen
oppimis- ja tiedonkisityksen mukaan kumuloituvaa,
silld osaamisella tarkoitetaan enemminkin jisenty-
neen tieto- ja taitorakenteen muodostumista seki



ajattelun, tiedon hankinnan ja kisittelyn seki tiedon
soveltamisen taitojen kehittymistd kuin yksittdisten
sisiltdjen hallintaa.

On my®s otettava huomioon, ettd oppilaan osoit-
tamassa osaamisessa voi olla murrosiin kuohunnasta
tai muusta syystd johtuvia vaihteluja, vaikka varsinai-
sessa osaamisen tasossa ei olisikaan tapahtunut suuria
muutoksia. Miirittelylld 8—9 halutaan antaa arvioin-
nin asiantuntijalle eli opettajalle riittivi liikkumavara
osaamisen tarkastelua ja arviointia varten. Tiukat
valtakunnalliset ohjeet johtaisivat helposti monenlai-
siin kohtuuttomuuksiin ja ongelmatilanteisiin.

Miirittelemilld padccovaiheeksi luokat 8 ja 9
halutaan my®s ohjata kiytintd6n, jossa opettaja jo
8. luokalla antaa oppilaalle ja huoltajalle ohjaavaa
palautetta oppilaan osaamisen tasosta suhteessa pait-
tdarvioinnin kriteerien miirittelemain hyvin osaa-
misen tasoon. Niin oppilaan ja hinen huoltajansa
on mahdollista saada realistinen kisitys siitd, milld
osa-alueilla oppilaan pitiisi vield parantaa osaamis-
taan saadakseen tietyn piddttdarvosanan.

6.10 Arvioinnin suorittaja

Todistusarvosanojen ja muun palautteen pohjaksi
arviointitietoa kootaan useista lihteisti ja useilta
toimijoilta.

Toimintamuoto
Koulussa tapahtuva opetus

Opiskelua ohjaa
Opettaja, mukana
my6s nuorisotyontekija

ltsendinen opiskelu, projektityét, | Opettaja
oppimispaivékirja ym.

Tyopaikka, oppimistehtavat, Ty6paikkaohjaaja,
ty6skentelytavat, ajoittain opettaja ja/tai
saanndllisyys nuorisotyontekija

Leirikoulu, tehtévat, kayttay- Opettaja, mukana
tyminen, ryhmassa toimiminen my6s nuorisotydntekija
N J

Arvosanan antamisesta vastaa aina opettaja, mutta hin
saa aineksia arviointiin monista eri toimintamuodoista
ja lihteistd, kuten muilta opettajilta, tydpaikkaoh-
jaajalta ja nuorisotyontekijiltd. Kiytinndssi tima
edellytead sitd, ettd opettaja on hyvin selvilld oppilaan
suorituksista ja saavutuksista eri oppimisympiristdissi.
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Tydpaikkajaksoilla opettaja ei pysty seuraamaan
oppilaan piivittdistd tyoskentelyi, vaan siitd huoleh-
tii tyopaikkaohjaaja. Tyopaikkajaksojen arviointi voi
olla yhteinen arviointikeskustelu tai tydpaikkaohjaa-
jan kirjallinen tai suullinen raportointi oppilaan edis-
tymisestd. Tyopaikkatehtivit tiydentivit siti.

My®és huoltajille tulee antaa tietoa arvosanojen
muodostumisesta. Huoltajien tulee saada tietoa oppi-
laan arvioinnin periaatteista ja arvosanoista, erityisesti
siitd, ettd arvosanojen muodostumiseen vaikuttavat
kokeiden lisiksi myds tuntiaktiivisuus, sidnnéllinen
tydskentely, oppilaan tydskentelytaidot, tydpaikkajak-
sot ja leirikoulut. Koulussa tulee varmistaa, ettd tys-
paikkajaksot ovat opiskelua eivitki pelkistidn tyoti.
Useissa kouluissa niiti asioita kisitelldin huoltajien
kanssa syksyn vanhempainilloissa. Kirjan liitteeni ole-
valla CD-levylld on kuvattu oppilaan arvioinnin muo-
dostumista ja arvosanan antamista tydpaikkajaksolla.

6.11 Todistukset

Joustavassa perusopetuksessa oppilaalle annetaan

* lukuvuositodistus lukuvuoden paattyessa

* erotodistus silloin, kun oppilas vaihtaa toiseen
kouluun tai eroaa perusopetuksesta tai ei ole saanut
oppivelvollisuutta suoritetuksi oppivelvollisuutensa
aikana. Erotodistuksen liitteena tulee olla koulussa
noudatettu tuntijako seka selvitys opetuksen
mahdollisista painotuksista. Erotodistukseen ei
merkita kayttaytymisen arviota.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa tehdyn piitoksen
mukaan voidaan lisiksi antaa:

* jaksoarviointi tai jaksotodistus kunkin jakson
paattyessé, mikali opetus on jaksotettua.

Piittotodistus annetaan perusopetuksen paittyes-
si oppilaalle, jonka suoritukset kaikissa numeroin
arvosteltavissa aineissa ovat vihintiin vilttivii.
Oppilaan todistukset ovat julkisia. Tarkempia
sddnnoksid niistd on opetussuunnitelman perusteis-
sa.” Sdddosten mukaan piiceotodistukseen voi kuu-
lua liitteitd, esimerkiksi arvio oppilaan kiyttiytymi-

57



sestd ja tydskentelystd sekd sanallinen liite alle kaksi
vuosiviikkotuntia kisittivisti valinnaisista aineista.
Jokaisesta liitteesti tulee ilmeti oppilaan tunniste-
tiedot. Pidttdtodistuksen liitteistd ei tule mainintaa
paittotodistukseen.

Joustavassa perusopetuksessa todistuksissa nou-
datetaan samaa kiytintod kuin muussakin perus-
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opetuksessa. Huomiota on kuitenkin kiinnitettivi
paittdtodistuksen liitteisiin. Tydpaikkajaksot, tyo-
todistukset ja oppilaan muut erityiset suoritukset
voidaan esittdd pddttotodistuksen liitteissd. Kirjan
liitteend olevalla CD-levylld on lomake tytodistusta
varten. Tydtodistukset voivat olla oppilaan todistuk-
sen liitteini.



Joustavaan perusopetukseen

7 Oppilaan tukeminen
joustavassa perusopetuksessa

Joustavan perusopetuksen oppilaat tarvitsevat yleensi
muita oppilaita enemmin tehostettua tai yleisti tukea
opiskelussaan. Tukimuodot™" sininsi eivit poikkea
muusta perusopetuksesta. Opetussuunnitelman pe-
rusteissa oppilaan yleisid tukimuotoja ovat kodin ja
koulun vilinen yhteistyd, oppimissuunnitelma, ohja-
us, tukiopetus, oppilashuolto ja kerhotoiminta.
Joustavassa perusopetuksessa korostuu kuiten-
kin hallintokuntien vilinen yhteistyd ja huomiota

tukeen (taulukko 8).

Taulukko 8. Oppilaan tukeminen joustavassa perusopetuksessa. Tuen tarve ja tukimuodot.

kiinnitetddn oppilashuoltoryhmin kokoonpanoon
Y
ja moniammatilliseen toimintaan. Tukimuotona

toimintaa kuvataan tissi luvussa jiljempini. Tuen

toisaalta psykososiaaliseen eli kasvun ja kehityksen

voidaan lisiksi pitdd nuorisotydntekijin tai vastaavan
tydskentelemisti luokassa opettajan tydparina. Titd

tarve voidaan havainnollisuuden vuoksi jisentdd op-
pimisen, opiskelun ja koulunkiynnin tukemiseen ja

koulunkaynnin
tuki

Tuki Tuen tarve : Tukimuodot
Oppimisen, Koulun kédynnin : Kodin ja koulun yhteistys, hallintokuntien yhteistys, oppilashuoltopalvelut,
opiskelun ja saanndllisyys : opettajan tyopari luokassa, poissaolojen seuranta

Oman opiskelutyylin
|6ytdminen

Yksildlliset ja toiminnalliset opiskelumuodot, oppilaanohjaus,
: tyopaikkaopiskelujaksot

Opiskelussa
eteneminen

Oppimissuunnitelma tai HOJKS, ohjaus, jatkuvan palautteen periaate,
: arviointikeskustelut

Yksildlliset opiskelumuodot, opetuksen eriyttdminen, tukiopetus,
: osa-aikainen erityisopetus, koulupsykologin tuki

Nivelvaiheen kysymyk-
set, siirtyminen toisen
asteen koulutukseen

Oppilaanohjaus, henkilkohtainen ohjaus, oppimissuunnitelma, oman
: jatkosuunnitelman tyéstdminen, kodin ja koulun yhteistyd, koulutusasteiden
* ja oppilaitosten yhteisty6

Koulutusvaylén ja
uran valinta

Oppilaanohjaus, tyopaikkaopiskelun antamat valmiudet, koulutuskokeilut ja
: tutustuminen toisen asteen oppilaitoksiin

Kasvun ja
kehityksen tuki

Sopeutuminen
ryhmaan

Nuorisotydntekija luokassa opettajan tydparina, ryhman merkitys,
: ryhmaytymista tukevat tydmuodot, seikkailukasvatus

Henkilokohtaiset vaikeu-
det, sosiaaliset ongelmat

Oppilashuoltopalvelut, oppilashuoltoryhmé, oppilaanohjaus, nuoriso-
: tyontekijan antama yksildllinen tuki, ohjaus koulun ulkopuolisen tuen piiriin

Kotiin tai perheeseen
liittyvat vaikeudet

Oppilashuollon palvelut, koulun ja kodin yhteistyd, hallintokuntien vélinen
: yhteisty6
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7.1 Kodin ja koulun yhteistyo
joustavassa perusopetuksessa

Kodin ja koulun yhteistyotd mairittelevit niin pe-
rusopetuslaki ja -asetus kuin opetussuunnitelman
perusteet seuraavasti:

- koulun kasvatustavoitteet

- koulutydn suunnitteluun ja arviointiin osallistuminen

- opinto-ohjaus, opintoihin liittyvat valinnat

- oppilaan opintojen edistyminen, tyoskentely ja
kayttaytyminen

- vuosiluokalle jattaminen

- uskonnon opetuksen jarjestaminen

- kieli- ja kulttuuriyhméan opetusjarjestelyt

- oppilashuollollinen tuki

- kurinpidolliset rangaistukset

- tukiopetus

- erityisopetukseen siirto

- oppimissuunnitelma ja HOJKS

- salassapito ja oppilasta koskevien tietojen antaminen

- kerhotoiminta seka aamu- ja iltapaivatoiminta

Huoltajilla on oikeus saada tietoa esimerkiksi
opetussuunnitelmasta, opetuksen jirjestimisesti ja
oppilashuollosta, mutta on tirked, ettd he voivat
osallistua myds koulun opetus- ja kasvatustydn suun-
nitteluun.®*V Kodin ja koulun yhteistydn linjaami-
seen opetussuunnitelmatydssi osallistuvat myos kun-
nan sosiaali- ja terveydenhuollon viranomaiset.

Joustavassa perusopetuksessa yhteistyd huoltajien
kanssa on vieli tavallistakin tirkeimpii. Joustavan
perusopetuksen toimintamallit, kuten pitkit tyopaik-
kajaksot, poikkeavat tavanomaisesta koulunkiyn-
nistd. Vanhemmilla saattaa olla paljon kysymyksii
joustavan perusopetuksen toimintamuodoista, he
saattavat olla huolissaan esimerkiksi joustavan pe-
rusopetuksen vertailukelpoisuudesta tavanomaiseen
perusopetukseen ja pohtia, antaako se esimerkiksi
samat jatko-opiskelumahdollisuudet.

XXV Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 20.
XXVI Lastensuojelulaki (417/2007).
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Vanhempien osallistumista joustavan perusope-
tuksen suunnitteluun voidaan perustella my®és silli,
ettd huoltajat voivat ndin paremmin sitoutua uu-
teen toimintatapaan, ehki kiinnostuvat sen kautta
aikaisempaa enemmiin lapsensa koulunkiynnisti ja
osaavat myos paremmin tukea sitd. Rakentamalla
huoltajien kanssa yhteistydssd nuorta tukevia toimin-
tamalleja pystytiin myos turvaamaan, ettd nuori saa
kotoaan tukea peruskoulun jilkeisessi nivelvaiheessa.
Kokemusten mukaan vanhemmat yleensi hyviksyvit
joustavan perusopetuksen toimintamallit, erityisesti
havaittuaan oppilaan koulunkiynnin sujuvan ja mo-
tivaation paranevan.

Vanhemmat ja vanhempien verkostot voivat toi-
mia myds voimavarana joustavan perusopetuksen
ryhmissd. Huoltajat voivat osallistua leirikouluihin
tai muihin tapahtumiin ja tuoda myés ammatil-
lista asiantuntemustaan luokan kiytt6on.”” Eriissd
joustavan perusopetuksen ryhmissi vanhemmille
on jirjestetty keskinisid tukiryhmii sekd vanhem-
pien ja nuorten yhteisid tapaamisia. Joskus koulussa
joudutaan oppilaan perhetilanteen vuoksi ottamaan
yhteyttd lastensuojeluviranomaisiin. **V'4 Hyvi kes-
kusteluyhteys kodin ja koulun vililli helpottaa yhte-
ydenpitoa my®és silloin, kun kohdataan ongelmia.

Erityisesti joustavan perusopetuksen maahan-
muuttajaoppilaiden vanhemmat tulisi saada osallis-
tumaan toiminnan suunnitteluun kulttuurierojen
vuoksi. Aktiivinen osallistuminen saattaa auttaa seki
nuorta itsedin ettd hinen vanhempiaan niin ym-
pirdivin yhteiskunnan kuin opetuskiytintsjenkin
ymmartimisessi.

Joustavan perusopetuksen arvioinnissa®’ tar-
kasteltiin myos kodin ja koulun yhteisty6ti ja sen
onnistuneisuutta seuraavasti. JOPO®-toiminnan
keskeinen uusi toimintatapa on tehostettu yhteistyo
kodin ja koulun vililld. Oppilaiden poissaolojen
vihentiminen on onnistunut oikea-aikaisen puut-
tumisen kautta, miki kidytinndssi on tarkoittanut
vilitontd yhteydenottoa kotiin, mikili oppilas ei ole
ilmestynyt aikataulun mukaisesti sovittuun paikkaan.



Yhteyttd on pidetty paidasiassa puhelimitse ja teks-
tiviestein. Yhteistyohon on liittynyt myos tavallista
useampia vanhempainiltoja ja palavereja seki muuta
yhteydenpitoa ja vuorovaikutusta. Joissakin ryhmissi
on jirjestetty huoltajille esimerkiksi tutustumisiltoja,
paivillisig, retkid ja pelitapahtumia yhdessi oppilai-
den kanssa.

Kodin ja koulun vilinen yhteisty on onnistunut
varsin hyvin. Huoltajien antamien (koulu)arvosa-
nojen keskiarvo oli 8,8 ja JOPO®-ryhmien vetijien
7,9. JOPO®-ryhmien vetijit toivat avoimissa vasta-
uksissa esille eniten erilaisia yhteydenpito-ongelmia.

7.2 Ohjauksen jarjestaminen
joustavassa perusopetuksessa

Perusopetuslain (L 628/1998) mukaan oppilaalla

on oikeus saada riittdvisti tarvitsemaansa henkil-
kohtaista ja muuta ohjausta. Opetussuunnitelman
perusteiden mukaan oppilaanohjauksen tehtivini on
tukea oppilaan kasvua ja kehitystd, opiskeluvalmiuk-
sia ja sosiaalista kypsymistd seki eliminsuunnittelun
kannalta tarpeellisten tietojen ja taitojen kehittymis-
td. Ohjaustoiminta muodostaa koko perusopetuksen
kestivin jatkumon, jonka toteuttamiseen osallistuvat
kaikki opettajat.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa on mairitel-
tivi ohjaustoiminnan periaatteet ja tydnjako eri
toimijoiden kesken. Siind kuvataan my®ds yhteisty
paikallisen tydelimin kanssa. Nivelvaiheissa oppilaan
siirtymistd tuetaan kouluasteiden ja oppilaitosten
rajat ylittavilld yhteisty6lld perusopetuksen ja toisen
asteen oppilaitosten opinto-ohjaajien sekd opettajien
kesken. V! Ohjauksen tydmuotoja perusopetuksessa
ovat henkilskohtainen ohjaus, pienryhmiohjaus,
luokkatunnit ja tydelimiin tutustuminen.

Joustavassa perusopetuksessa oppilaanohjaus on
erityisen tirkedd. Ohjaus niveltyy kiintedsti muuhun
toimintaan. Normaalia pienempi ryhmi sininsi
mahdollistaa hyvin oppilaantuntemuksen. Ryhmin
ohjaukseen ja ryhmiytymiseen panostetaan myos
vahvasti tavoitteena saada ryhmisti niin toimiva,
ettd siitd muodostuu oppilasta tukeva tekiji. Erilaiset
joustavat toimintamuodot, kuten leirikoulut, antavat

runsaasti mahdollisuuksia ja luontevia tilanteita
ohjaukseen seki ryhmissi etti yksilollisesti. Uran-
valinnan tukemiseksi ja kokemusten saamiseksi eri
koulutus- ja ammattialoilta voidaan oppilaille jirjes-
tdd myos tutustumistilaisuuksia tai opiskelujaksoja
tai koulutuskokeilua toisen asteen oppilaitoksissa.
Tydpaikkajaksot jo sindnsi toimivat keinona tutustua
eri aloihin.

Ohjauksen tyonjako joustavassa
perusopetuksessa

Oppilaanohjauksen tyinjako joustavassa perusope-
tuksessa voi poiketa tavanomaisesta. Kiytinnossi
ohjauksesta huolehtivat pidosin opettaja ja nuoriso-
tyontekijd, joilla on yleensi laheisin suhde oppilaaseen
kouluyhteisossi. Pienessi ryhmissi ohjaus voidaan
niveltdd luontevasti luokka- tai typaikkatilanteisiin.
Opettajan tydparina luokassa toimiva nuorisotyin-
tekiji tai sosiaalitydntekiji osallistuu erityisesti oppi-
laan psykososiaaliseen ohjaukseen, johon hinelld on
oman ammattitaitonsa tuomaa erityisosaamista. Kos-
ka luokassa toimii kaksi henkil$3, voi kumpi tahansa
tarvittaessa irrottautua luokkatilanteesta myds henki-
lokohtaiseen ohjaukseen. Joustavassa perusopetukses-
sa erityisesti psykososiaalinen eli kasvun ja kehityk-
sen ohjaus voidaan integroida muuhun kasvatukseen
ja opetukseen luokkatilanteissa ja leirikouluissa.

Tyé6paikalla tapahtuvasta tydtehtivien ohjauksesta
vastaavat pidosin tydpaikkaohjaajat. Opettaja ja nuo-
risotydntekiji vastaavat yhdessi tyopaikkajaksoista
ja ohjauksen jirjestimisestd tydpaikoilla. Tyopaikka-
jaksojen aikana on mahdollista kiinnittdd huomiota
my®s uranvalinnan kysymyksiin.

Oppilaanohjaajan tehtivi joustavassa perusope-
tuksessa on kahtalainen. Toisaalta oppilaanohjaaja
voi osallistua ohjaukseen luokan opettajan ja nuori-
sotyontekijin kanssa. Toisaalta hidn voi toimia ohja-
uksen asiantuntijana ja erdinlaisena konsulttina, joka
asiantuntemuksellaan tukee opettajaa ja nuorisotydn-
tekijad nididen antamassa ohjauksessa.

Joustavassa perusopetuksessa tulisi suunnitella etu-
kiteen my6s ohjaus perusopetuksen tai toisen asteen
nivelvaiheissa ja sopia sitd koskevasta yhteistyostd
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muiden oppilaitosten kanssa vanhempia unohtamat-
ta. Tietojen siirtoon ja salassapidon kiytinteisiin olisi
hyvi kiinnittdd nivelvaiheessa erityisti huomiota sekd
sopia yksittdistd oppilasta koskevien tietojen luo-
vuttamisesta vanhempien kanssa. Hyvin valmisteltu
siirtymi koulutusasteelta toiselle ehkiisee oppilaan
paletta uudessa koulumuodossa ja oppilaitoksessa.
Obhjaus ja sitd koskeva tyonjako voidaan jousta-
vassa perusopetuksessa sopia monella tavalla. Tyon ja
vastuiden jako kirjataan opetussuunnitelmaan.

Tyopaikkaopiskelu ohjauksen keinona

Joustavassa perusopetuksessa tydpaikalla opiskelu
vahvistaa mahdollisuuksia oppilaan ammatinvalin-
nan ohjaukseen. Kun tydpaikkajaksoja parin koulu-
vuoden aikana voi olla jopa 8-10, voidaan oppilaiden
kanssa yhdessi tutkia aina asianomaisen tydpaikan
ty6td, tyon sisiltod, sen edellyttimid koulutusta ja
oppilaan kiinnostuksen kohteita. Myshempii tydpaik-
kajaksoja on sitten mahdollista suunnata oppilaan toi-
veiden mukaan. Tyopaikkajaksojen pohjalta voidaan
usein myds jirjestdd tutustumista alan koulutukseen
esimerkiksi lihialueen ammatillisessa oppilaitoksessa.

7.3 Tukiopetus

Tukiopetus on eriyttimisen muoto, jolle on ominais-
ta yksilollinen ohjaus ja ajankiytto seki yksilolliset
tehtdvit. Opinnoissa tilapiisesti jilkeen jidneelld

tai muutoin tukea tarvitsevalla oppilaalla on oikeus
saada tukiopetusta. Tukiopetus tulee aloittaa heti,
kun oppimisvaikeudet on havaittu, jotta oppilas ei
jdisi pysyvisti jilkeen opinnoissaan. Ennen kuin op-
pilaan menestyminen oppiaineessa tai aineryhmissi
arvioidaan heikoksi, hinelld tulee olla mahdollisuus
osallistua tukiopetukseen V!

Joustavassa perusopetuksessa tukiopetuksen tehtivi
ja tavoitteet eivit poikkea muusta perusopetuksesta.
Tukiopetustarpeen varhainen havaitseminen ja tuki-
opetuksen antaminen heti tarvittaessa ovat joustavas-

sa perusopetuksessa vielid tavallistakin olennaisempia
asioita, koska vaarana on muutoinkin oppilaiden
koulunkiynnin keskeytyminen tai koulumotivaation
heikkeneminen epdonnistumisen kokemusten tai
heikkojen oppimistulosten vuoksi. Joustavassa perus-
opetuksessa tukiopetusta saatetaan tarvita runsaasti
myds oppilaan aikaisemman kouluhistorian vuoksi
syntyneiden puutteiden ja tiedollisten aukkojen
vuoksi. Niiden havaitseminen ja niihin puuttuminen
parantaa myds oppilaan jatko-opiskeluvalmiuksia ja
saattaa siten edistdd nivelvaiheen sujuvuutta. Toisaal-
ta pieni ryhmikoko sininsi mahdollistaa yksilolli-
semmin opetuksen ja antaa opettajalle aikaa paneu-
tua yksittiisten oppilaiden tukemiseen.

7.4 Oppilashuolto ja
moniammatillinen yhteistyo

Oppilashuollolla tarkoitetaan huolehtimista lapsen
ja nuoren oppimisen perusedellytyksistd, fyysisesti,
psyykkisestd ja sosiaalisesta hyvinvoinnista. Oppilas-
huollosta siddetiin perusopetuslaissa seki kansanter-
veyslaissa ja lastensuojelulaissa. ™™ Toimintana oppi-
lashuolto siis sijoittuu opetustoimen, sosiaalitoimen
ja terveystoimen risteykseen ja on perinteisin monia-
mmatillinen tyomuoto kouluyhteisossi.
Perusopetuksessa oppilashuoltoon sisiltyvit ope-
tuksen jirjestdjin hyviksymin opetussuunnitelman
mukainen oppilashuolto seki oppilashuollon palve-
lut, jotka ovat kansanterveyslaissa (66/1972) mii-
ritelty kouluterveydenhuolto ja lastensuojelulaissa
(682/1983) tarkoitettu kasvatuksen tukeminen.
Kouluterveydenhuolto on siis kansanterveyslain
nojalla kunnan terveydenhuollon vastuulle kuuluvaa
toimintaa. Uuden lastensuojelulain (417/2007) 9 S:n
mukaan kunnan tulee jirjestdd koulupsykologi- ja
koulukuraattoripalveluita, jotka antavat oppilaille
riittdvin tuen ja ohjauksen koulunkiyntiin ja oppi-
laiden kehitykseen liittyvien sosiaalisten ja psyykkis-
ten vaikeuksien ehkiisemiseksi ja poistamiseksi.
Koululakeihin ja kansanterveyslakiin on kirjat-
tu lisiksi yhteistyovelvoite, jonka mukaan kunnan

XXVIII Perusopetuslaki (628/1998) 16 §. Opetussuunnitelman perusteet 2004, 23.
XXIX Perusopetuslaki (628/1998) 31 a § ja 15 §; kansanterveyslaki (66/1972) 14 §;

lastensuojelulaki (417/2007) 2-3S ja 9 §.
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opetustoimen ja terveys- ja sosiaalitoimen viran-
omaisten on toimittava yhteistydssi opetussuunni-
telman laatimisessa siltd osin, kun se koskee oppilas-
huoltoa sekid kodin ja koulun vilistd yhteistyoti.

Myos opetussuunnitelman perusteissa on mai-
riyksid oppilashuollosta. Opetussuunnitelman pe-
rusteiden edellyttimi oppilashuollon suunnitelma
miirittelee oppilashuollon keskeiset tavoitteet ja
sisllot. Tavoitteena on luoda turvallinen oppimis- ja
kouluympiristd, suojata mielenterveytti, ehkaistd
syrjaytymisti ja edistdd kouluyhteisén hyvinvointia ja
oppilaiden tasapainoista kasvua ja kehitysti.

Oppilashuolto sisiltdd niin yhteiséllisen kuin
yksilllisen tuen nikskulmat. Koko kouluyhteisé6n
kohdistuvia opiskeluympiiristén hyvinvointia tukevia
toimenpiteitd ovat esimerkiksi osallisuuden lisdimi-
nen tai mydnteisen vuorovaikutuksen kehittiminen.
Tarvittaessa oppilashuollon toimenpiteet voivat olla
yksittdiselle oppilaalle tarjottavaa yksilsllistd tukea
joko kasvuun tai oppimiseen liittyvissi pulmatilan-
teissa.

Opetussuunnitelman perusteissa korostetaan op-
pilashuollon moniammatillista luonnetta, ongelmien
ennaltaehkiisyi ja varhaista havaitsemista. Perusteet
painottavat sitd, ettd huolenpito oppilaiden hyvin-
voinnista sekd oppilashuollosta on kaikkien koulu-
yhteison aikuisten yhteinen tehtivi. Oppilashuollon
mieltiminen kaikille kuuluvana yhteisslliseni kehit-
timishaasteena on erityisen tirkeii varhaisen puut-
tumisen nikoékulmasta. Moniammatillisuus ilmenee
myds siten, ettd oppilashuoltoryhmiin kuuluu eri
alojen asiantuntijoita, jotka tuovat ryhmiin erilaisia
nikskulmia ja monipuolista osaamista.

Joustavassa perusopetuksessa voidaan puhua rehos-
tetusta oppilashuollosta. JOPO®-oppilaat tarvitsevat
usein tavallista enemmin, monipuolisempaa ja
yksilollisempii tukea opiskelussaan ja koulunkiyn-
nissdidn. Oppilashuollossa niihin haasteisiin on hyvi
valmistautua ennakolta. Myos vanhempien tuen
tarve saattaa olla tavallista suurempaa, miki on syyti
huomioida kodin ja koulun vilisestd yhteistyostd
sovittaessa.

Tirkeimmit oppilashuoltoon liittyvit tydmuodot
joustavassa perusopetuksessa ovat oppilashuolto-
rybmdin tehostettu toiminta ja opettajan tydparina
tyoskentelevi nuorisotyontekijii tai vastaava.

Oppilashuoltoryhma

Joustava perusopetus kuuluu koulun opetuksen ja
siis my®s oppilashuollon kokonaisuuteen. Oppi-
lashuoltotydti ohjaavat luottamuksellisuus, lapsen,
nuoren ja heidin huoltajiensa kunnioittaminen seki
eri osapuolien tietojensaantia ja salassapitoa koskevat
sdddokset.

Oppilashuoltotyéti voidaan koordinoida ja kehit-
tdd moniammatillisessa oppilashuoltoryhmissi. Kou-
lutuksen jirjestijd paittdd oppilashuollon jirjestimis-
tavasta eli my®ds siitd, miten oppilashuoltoryhmien
toiminta organisoidaan kunnan ja koulun tasolla.
Oppilashuoltoryhmi voi olla koko koulun yhteinen
tai koottu erikseen joustavaa perusopetusta varten.
Jilkimmaiinen tapa voi olla perusteltu, jos joustavan
perusopetuksen ryhmissi on sellaista tehostetun
oppilashuollon tarvetta, ettd se vie liikkaa huomiota
koulun muulta oppilashuollolta. Kisiteltdessd yksit-
tdistd oppilasta koskevia asioita myés tietosuojaan ja
salassapitoon liittyvien kysymysten turvaaminen voi
olla helpompaa oppilashuoltoryhmiissi, jonka ko-
koonpano vastaa JOPO-ryhmiin liittyvien tehtivien
hoitamista.

Joustavassa perusopetuksessa oppilashuolto on
nihtivi pikemminkin jatkuvana oppilaan tukipro-
sessina kuin yksittiisini tilannekohtaisina puuttumi-
sina. Oppilashuolto kidynnistyy jo oppilasvalinnan
vaiheessa, jolloin oppilashuoltoryhmi voi perehtyi
oppilaaseen, hinen kouluhistoriaansa ja tilantee-
seensa. Oppilashuollossa rakennetaan oppilaalle
tukiverkostoa, joka toimii koko kouluajan ja jonka
tuki jatkuu vield nivelvaiheessa ja ehki sen ylikin.
Kiytinnossd oppilashuoltoryhmi seuraa toimintaa
taustalla, mutta tarvittaessa tarjoaa tukeaan. Opetta-
jan ja oppilashuoltoryhmin yhteistyd on kiinteits,
opettaja voi tuoda oppilashuoltoryhmiin asiat var-
haisessa vaiheessa oman tuntumansa ja nikemyksen-
si perusteella. Oppilashuoltoryhmi voi niin toimia
opettajan taustatukena JOPO® -luokan erilaisissa
haasteissa.

Oppilashuollon tukiverkostoa voidaan rakentaa
joustavan perusopetuksen oppilaille my6s normaa-
lin kouluopetuksen ohella kutsumalla esimerkiksi
jirjestdjen edustajia, poliisin, piihdeyksikén tai
terveydenhuollon henkilostod pitimiin asiantuntija-
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esityksid. Tarkoituksena on tiedon lisdimisen ohella
tutustuttaa oppilaita ao. tahojen edustajiin, tehdi
paikkakunnan tukitoimintaa tutuksi mahdollista
mydhempii tarvetta varten ja madaltaa kynnystd
palvelujen kiyttoon. Samalla kun poliisi antaa lii-
kennetietoa tai kertoo nuorille tirkeisti ikirajoista
luodaan my®s luottamuksellisia suhteita oppilaiden
ja viranomaisten vilille.

7.5 Nuorisotyontekija
opettajan tyoparina

Joustavassa perusopetuksessa edellytetiin, ettd kun-
nan nuorisotoimi tai sosiaalitoimi osoittaa nuoriso-
tyontekijin tai sosiaalityontekijin ryhmin toimintaa
varten. Nuorisotyontekijillid on koulutuksensa pe-
rusteella ehki paras tuntuma nuorten ohjaamiseen,
mutta koulutuksesta ja tyokokemuksesta riippuen
muutkin ryhmit voivat toimia opettajan tydparina
JOPO®-luokassa. Opettajan tydpari on lisni luok-

katilanteissa ja ryhmin muussa toiminnassa. Hin on

jatkuvasti oppilaiden kiytettivissi ja pystyy normaa-
lin koulutydn yhteydessi havaitsemaan mahdolliset
ongelmatilanteet, antamaan yksilollistd tukea, kiy-
miin keskusteluja oppilaiden kanssa ja toisaalta kiin-
nittdimiin huomiota myds koko luokkayhteisén toi-
mintaan hiiridtilanteissa. Opettaja puolestaan pystyy
ndin keskittymiin opetukseen. Nuorisotyontekiji ei
siis toimi opettajana, vaan hinen vastuualueenaan on
ryhmitoiminnan tukeminen seki oppilaiden yksilol-
linen ohjaus ja tuki.

Eri paikkakunnilla ja luokkayhteiséissi nuoriso-
tyontekijin tai sosiaalityontekijin toimenkuva voi
muotoutua jossain miirin eri tavoin riippuen esi-
merkiksi henkildiden koulutuksesta ja osaamisesta.
Olennaista on, ettd opettaja ja nuorisotydntekiji
muodostavat tiimin, jonka toiminta on saumatonta
ja tukee oppilaan opiskelua seki henkilskohtaista
kasvua ja kehitysti. Koska nuorisotoimen osallistu-
minen tissd miirin koulun toimintaan on uutta,
esitetddn seuraavassa yhden nuorisotyontekijin toi-
menkuva.

Taulukko 9. Esimerkki nuorisotyontekijén tehtévista ja toimenkuvasta joustavassa perusopetuksessa.

e N
1 Yksiléllinen tuki: nuoren ja ohjaajan valiset keskustelut, fyysisen, psyykkisen ja
sosiaalisen hyvinvoinnin edistaminen.
2 Tyopaikkaopiskelun jarjestelyt: tyépaikkaverkoston yllapito, tydpaikkaopiskelun seuranta
ja arviointi yhdesséa opettajan kanssa.
3 Yhteistyd nuoren ja hdnen vanhempansa kanssa nuoren asioissa seka
vanhempainryhman suunnittelu- ja vetovastuu.
4 Osallistuminen koulun toimintaan: oppilashuolto, oppilasvalinta, yhteistyd koulun
muiden toimijoiden kanssa.
5 Toimiminen osana nuoren muuta tukiverkostoa.
6 Nuorisotoimen seka muiden virastojen ja kolmannen sektorin nuorille tarjoamien
palvelujen tunteminen ja nuorien ohjaaminen niiden kayttoon.
Uranvalinnanohjaus- ja ammatinvalintakeskustelut.
8 Jalkiseuranta; yhteishaun tulokset ja jatko-opiskelupaikkojen saaminen, yhteistyo
toisen asteen oppilaitosten kanssa, nuoren tukeminen tarvittaessa nivelvaiheessa.
9  Yhteistyd muiden toimijoiden kanssa: nuorisotoimi, koulutoimi, sosiaalitoimi jne.
10 Leirit ja opintokaynnit; vetaminen ja ohjaus yhdessa opettajan kanssa.
(& /
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Joustavaan perusopetukseen

8 Oppilaiden valinta joustavaan

perusopetukseen

JOPO®-ryhmiicin ei jouduta — sinne piidstidn! Jous-
tavassa perusopetuksessa on eri tavoin pyritty paran-
tamaan oppilaan heikkoa koulumotivaatiota. Siksi
kidytintond on useimmiten ollut, ettd oppilasta ei
siirretd tai sijoiteta joustavaan perusopetukseen, vaan
hin voi hakea sinne itse. Joustavan perusopetuksen
ryhmi ei siis ole paikka, jonne otetaan talteen ne op-
pilaat, joiden opiskelu tavanomaisessa yleisopetuksen
ryhmiissi ei suju. Ryhmiin tuleminen on oppilaalta

Tissi luvussa kisitelldin seuraavia asioita:

* kenelle joustava perusopetus sopii ja ketka siita
hyotyvat

* joustavasta perusopetuksesta tiedottaminen

+ oppilaiden valintaprosessi joustavaan
perusopetukseen

* yhteistyd kotien kanssa oppilaiden valinnassa.

8.1 Oppilasvalinnan edellytyksia
ja kriteereita

Oppilasvalinnan edellytyksii voidaan kuvata seu-
raavasti: Joustavassa perusopetuksessa oppilaat
opiskelevat piisiintdisesti yleisopetuksen opetus-
suunnitelman mukaan. Oppilaalla ei piisiintdisesti
ole erityisopetukseen siirtopiddtdstd, mutta kyllikin

koulunkiyntiin liittyvid vaikeuksia. Eroavuuksia ta-
vanomaiseen opiskeluun on tyémuodoissa ja opetus-
menetelmissi, jotka valitaan ja sovelletaan oppilaiden
yksilollisten tarpeiden mukaan. Joustava perusopetus
on siis tapa jirjestdd yleisopetusta yksilollisemmin
tyomuodoin. Myds opetusryhmi on tavallista pie-
nempi yksil6llisten jirjestelyjen vuoksi. Tarkoitus on,
ettd samanlaisia tydmuotoja voidaan soveltaa missi
tahansa perusopetuksessa muutoinkin. Joustavaan
perusopetukseen voidaan my®s integroida oppilaita,
joilla on yksiléllistettyjd oppimiirii ja jotka on otet-
tu tai siirretty erityisopetukseen.

Ketki sitten hydtyvit joustavasta perusopetuk-
sesta? Seuraavassa on esitetty joustavan perusopetuk-
sen oppilasvalinnan kriteereiti.

* Oppilaalla on vaara jaada vaille perusopetuksen
paattotodistusta tai hanen koulunkéyntinséa ei suju
perinteisella mallilla.

* Oppilaalla on mahdollisuus hydtya
tybpainotteisuudesta ja toiminnallisista tydtavoista.

* Oppilas on riittavan aktiivinen ja pystyy jossain maarin
itsendiseen tydskentelyyn, mika on tarpeen erityisesti
tybpaikkaopiskelussa.

+ Oppilas on riittdvéan motivoitunut ja sitoutunut
aloittamaan opiskelun joustavan perusopetuksen
ryhmassa.

* Oppilaat voivat tulla vuosiluokilta 6-9.
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 Oppilaita voi olla myos lisaluokalta (10. Ik.).

* Myds oppilaan perhe on sitoutunut asiaan.

Maahanmuuttajataustaisilla oppilailla kriteerini voi
lisiksi olla esimerkiksi seuraavaa:

* Oppilaalla on riittava kielitaito.
* Oppilaalla on véhainen koulutustausta.

* Oppilaalla on omasta kotimaastaan aikaisempaa
tydkokemusta, jota voidaan hyddyntaa opetuksessa.

Koulutuksen jirjestijd vahvistaa opetussuunnitelmassa
oppilasvalinnassa kiytettivit kriteerit. Niiden kir-
jaaminen opetussuunnitelmaan on tarpeen oppilaan
oikeusturvan vuoksi, ja se myds selkeyttdid koulujen
oppilashuoltoryhmien tysti oppilaita valittaessa. Kri-
teereji tarvitaan sellaisia tilanteita varten, joissa jous-
tavan perusopetuksen ryhmiin on hakemassa enem-
min oppilaita kuin voidaan ottaa. Silloin joudutaan
pohtimaan muun muassa sitd, ketkd oppilaat hyotyviit
joustavan perusopetuksen toimintamalleista. Kirjan
liitteeni olevalla CD-levylld on esimerkkejd opetuksen
jarjestdjien oppilasvalinnalle vahvistamista perusteista.

8.2 Valintaprosessi

JOPO®-toiminnan arvioinnissa® suositellaan oppi-
lasvalintaprosessista seuraavaa: Opetussuunnitelmaan
olisi hyvi kirjata suuntaa antavat oppilasvalintakri-
teerit, joita tapauskohtaisesti sovelletaan. Oppilaiden
yksilollisten elimintilanteiden takia on perusteltua,
ettd valinta on prosessi, johon kuuluu esimerkiksi
seuraavia elementteji: 1) oppilaan/huoltajan ha-
kemus ja/tai oppilashuoltohenkiléstén suositus
oppilaalle ja huoltajalle, 2) hakijoiden tilanteen/so-
veltuvuuden kokonaisvaltainen arviointi esimerkiksi
moniammatillisen tydryhmin toimesta, 3) haastatte-
lu (esimerkiksi opettaja, kuraattori, nuorisotyonteki-
jd, oppilas, huoltaja). Niin oppilasvalintaprosessissa
tulee esille oppilaan oma halukkuus sekd ammatti-
ryhmien monipuolinen ja kattava asiantuntemus.
Haastattelussa on vield mahdollisuus yhdessi pohtia
oppilaan opetuksen jirjestimisti.

Arvioinnissa todetaan myds, ettd joustavassa
perusopetuksessa on mielletty hankaliksi ne muuta-
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missa kunnissa kiytossi olevat oppilasvalintakiytinnot,
joissa esimerkiksi naapurikuntien koulut tai erillinen

td ole vahvaa ymmirrystid toiminnan luonteesta’'.
Seuraavassa kuvataan valintaprosessin eri vaiheita.

Toiminnasta tiedottaminen

Joustavan perusopetuksen alkamisesta on kunnissa
tiedotettu yleisesti vuodenvaihteen jilkeen, mutta
my®s yksityiskohtaisempaa tietoa tarvitaan. Tiedo-
tusmateriaalissa on kuvattava joustavaa perusopetusta
ja sen erityispiirteitd, jotta oppilaat ja vanhemmat
sekd koulujen henkil6std saavat kisityksen uudesta
toimintamuodosta ja sen perusteista. Kohderyhmini
tiedottamisessa ovat koulut, opettajat, oppilaat ja
vanhemmat. Maahanmuuttajaoppilaille tarvitaan
omakielisii tai englanninkielisii esitteitd. Esimerk-
keji on kirjan liitteeni olevalla CD-levylli.

Koulut ovat tiedottaneet yleisesti joustavasta pe-
rusopetuksesta esimerkiksi vanhempainilloissa tai
reppupostina yleiskirjeelld. Oppilaiden ja huoltajien
tiedottamisessa tarvittaneen toimintaa kuvaavia esit-
teitd, joissa selvitetdin myos oppilaiden valintaa ja
ryhmiin hakeutumista.

Koulujen oppilashuoltoryhmien jisenet, kuraat-
torit, oppilaanohjaajat ja/tai luokanvalvojat ottavat
yhteyttd niihin perheisiin, joiden lasten he arvelevat
hy6tyvin joustavasta perusopetuksesta. Silloin on
ollut mahdollisuus kuvata toimintaa yksityiskohrtai-
semmin ja vastata vanhempien kysymyksiin.

Useissa kunnissa ja kouluissa lihetetdin JOPO®
-tiedotteita my®s sidosryhmille, kuten seurakunnalle,
vanhempainyhdistykselle, yrittdjayhdistykselle tai
muille alueen toimijoille.

Toinen keskeinen kohderyhmi joustavasta perus-
opetuksesta tiedottamisessa ovat koulut ja opettajat.
Koska kysymyksessi on uusi toimintamuoto, saattaa
se herittdid opettajissa kysymyksia muun muassa
tavoitteista tai tydpaikkaopiskelusta. Joustavan pe-
rusopetuksen ryhmin toiminnan edellytykseni on,
ettd se pystyy liittymiin kouluyhteisoon ja ettd kou-
luyhteisd toisaalta ottaa sen osakseen. Tistd tiedot-
tamisesta vastaa koulun rehtori. Varsinkin joustavan
perusopetuksen kiynnistysvaiheessa ryhmin tydparin



eli opettajan ja nuorisotyontekijin lisniolo opetta-
jainkokouksissa antaa mahdollisuuden perehtyi uu-
siin toimintamuotoihin perusteellisesti.

Oppilashuoltoryhmét oppilasvalinnassa

Oppilaiden valinnassa oppilashuoltoryhmiit ovat kes-
keisessd asemassa. Niiden tiedossa ovat mahdolliset
koulupudokkaat tai oppilaat, joilla on ollut poissa-
oloja ja joiden koulunkiynti on ollut episiinnollisti.
Paikkoja joustavassa perusopetuksessa on rajatusti,
jolloin joudutaan tarkoin pohtimaan, kenelle uutta
toimintamuotoa edes ehdotetaan. Kunnan eri koulu-
jen oppilashuoltoryhmit kokoontuvat keviilld selvit-
timain asiaa. Ne pddttdvit myds valintamenettelyn
yksityiskohdista ja hakuajasta. Jos kunnassa on useita
kouluja, voidaan valinta keskittid yhteen kouluun.
Toinen vaihtoehto on, ettd kukin koulu esittii omat
ehdokkaansa ryhmiin. Varsinkin valintakriteerien
tasapuolisuuden vuoksi keskitetty valinta saattaa olla
oikeudenmukaisempi menettely. Oppilashuolto-
ryhmien jisenii osallistuu my6s hakumenettelyyn.
Hakuaika ryhmiin on yleensi keviilld, maalis-huh-
tikuussa. Oppilasvalintaprosessia on kuvattu tarkem-
min kirjan liitteeni olevalla CD-levylli.

Haastattelut

Kaikki JOPO®-ryhmiin tulevat oppilaat haasta-
tellaan. Haastatteluun oppilaat valitaan esimerkiksi
oppilashuoltoryhmin suosituksesta ja/tai oppilaan
oman hakemuksen perusteella. Haastatteluun vara-
taan yleensi aikaa ainakin tunti. Monissa kouluissa
oppilaan huoltaja on mukana haastattelussa. Haas-
tattelijana toimii ryhmin tiimi eli opettaja, nuoriso-
tyontekiji ja joskus myés rehtori, jotka myshemmin
vastaavat ryhmin toiminnasta.

Taustatietoina haastattelussa ovat oppilashuolto-
ryhmien lausunto tai kannanotot siit4, miten oppilas
voi hydtyi joustavasta perusopetuksesta ja miten toi-
mintamalli voisi sopia hinen tilanteeseensa. Haastat-
telua voi edeltid esimerkiksi haastateltavan oppilaan
ja mahdollisesti myos huoltajan tutustumiskiynti
joustavan perusopetuksen ryhmiin, jolloin haastatel-
tavat tietdvit jo paremmin, millaisesta toimintamal-
lista on kysymys.

Haastattelun tavoitteena on ennakoida ja pyrkii
varmistumaan siité, sopiiko oppilas joustavan pe-
rusopetuksen ryhmiin, miten hin suhtautuu sen
tydmuotoihin ja -menetelmiin ja miten hin pystyy
sitoutumaan ryhmin toimintaan. Samalla pyritiin
selvittimiin nuoren motivaatiota, kiinnostuksen
kohteita ja ryhmiin sopeutumista. Yhteni valinta-
perusteena on, ettd nuori pidsee ryhmain vain, jos
hin itse haluaa aloittaa opiskelun siind. Opettajan,
huoltajan tai jonkun muun toive tai suositus ei yksin
riitd.

Oppilaiden valinnassa joudutaan myos pohtimaan
paitsi ryhmiin otettavia oppilaita yksiloind, myos si-
td, miten he mahdollisesti toimivat ryhmin jisenini.
Joustava perusopetus on tarkoitettu seki tytoille ettd
pojille. Kdytintd on osoittanut, ettd valintatilanteessa
ei kannata muodostaa sellaista ryhmii, jossa on vain
yksi jommankumman sukupuolen edustaja.

Vaikka joustavaan perusopetukseen on mahdol-
lista ottaa oppilaita perusopetuksen vuosiluokilta 7-9
ja lisiopetuksesta, on ryhmin rakenteen ja toimivuu-
den vuoksi tarpeen pohtia, valitaanko oppilaita nel-
jaltd eri vuosiluokalta vai keskitytdinks valitsemaan
vain vuosiluokille 8 ja 9 tulevia oppilaita.

Oppilasvalinnan kiytintsji kehitettiessd on myos
pditettdvi siitd, miten ja milloin ryhmissd vapaaksi
tulevia paikkoja tdytetdin. Oppilashuoltoryhmalld
ja ryhmin opetustiimilld tulee olla asiasta yhteinen
kiisitys siirtojen onnistumisen vuoksi. Hakumenette-
lyt voivat silloin poiketa yleisesti. My®os siihen tulee
varautua, miten ryhmiytyminen uudessa kokoonpa-
nossa hoidetaan.

Valinnasta tiedottaminen

Oppilaalle pyritiin ilmoittamaan mahdollisimman
nopeasti JOPO®-ryhmiin valinnasta. Miti pidempi
aika nuorelle jid valmistautumiseen, sitd paremmat
mahdollisuudet hinelld yleensi on sitoutua ryhmin
toimintaan.

Oppilasvalinnasta tiedotetaan kirjallisesti, ja kotiin
lihetettivissi kirjeessd on hyvi olla lyhyt, oppilas-
valintakriteereihin perustuva perustelu piatoksesti.
Kirjeessi kerrotaan my®ds, mitdi JOPO®-ryhmin
oppilaan tulee tehdd ennen koulun alkamista, kuten
oppilaspaikan varmistaminen ja yhteydenotto tule-
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vaan opettajaan tai nuorisotyontekijiin ennen ke-
vitlukukauden pidttymisti. Lisiksi oppilaan kotiin
voidaan lihettdd ryhmin opettajan ja/tai nuoriso-
tyontekijin yhteystiedot siltd varalta, ettd kesin aika-
na huoltajalla tai oppilaalla tulee tarve ottaa yhteytti.

Yhteydenpito kodin ja koulun valilla

Joustavan perusopetuksen toiminnasta tiedottami-
nen, haastattelut, oppilasvalinnat ja aktiivinen yh-
teydenpito oppilaan kotiin antavat mahdollisuuden
rakentaa jo alusta lihtien sellaista koulun toiminta-
kulttuuria, jossa koulusta otetaan yhteytti kotiin ja
kodista voidaan ottaa luontevasti yhteyttd kouluun.
Joustavassa perusopetuksessa toiminnan tavoitteena
on my®ds tukea vanhempia.

Esimerkkejé oppilasvalinnasta

Eri paikkakunnilla on erilaisia kiytintsja JOPO®
-ryhmin oppilasvalinnassa. Joillakin paikkakunnilla
valinta on keskitetty. Kunnan opetustoimi pyytii
oppilashuoltoryhmiltd ehdotukset niistd oppilaista,
joille joustava perusopetus saattaisi sopia. Kevittal-
vella oppilaat ja heidin huoltajansa kutsutaan tutus-
tumaan JOPO®-ryhmin toimintaan. Samalla haas-
tatellaan seki oppilas ettd hinen huoltajansa. T4min
jilkeen oppilaalle annetaan aikaa vield pohtia asiaa.
Toinen haastattelu oppilaalle pidetdin ns. harkinta-
jakson jilkeen. Joskus haastatellaan nuori my®s ilman
huoltajaa siitd syystd, ettd nuorella on mahdollisuus
kertoa niistikin asioista, joista hin ei vilttimittd halua
tai voi kertoa huoltajan kuullen. Vanhempainiltoja
jirjestetddn erityisesti huoltajien sitoutumisen lisddmi-
seksi sekid oppimissuunnitelman tai HOJKSin laatimi-
sen ja jatko-opintosuunnittelun yhteydessi.

Toinen oppilasvalinnan malli korostaa jo alkuun
oppilaantuntemusta. JOPO®-koulussa oppilasva-
linnan tekevit ne henkildt, jotka tulevat tydskente-
lemiin oppilaan kanssa jatkossa, tavallisimmin ryh-
min opettaja, nuorisotyontekiji ja rehtori. Menette-
lyn etuna on, etti opettajat pidsevit jo heti alkuun
tutustumaan omiin tuleviin oppilaisiinsa. Kunta
vahvistaa oppilasvalinnan.

Maahanmuuttajien oppilasvalinnassa vaaditaan
paljon aikaa tiedottamiseen, koska maahanmuutta-
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jataustaiset huoltajat eivit vilttimittd aina koe, ettd
tydpainotteisuus on heidin lapsensa koulutuksessa
etu. Tyopaikkajaksoja saatetaan pitdd poissulkevana
vaihtoehtona koulutyélle, ja maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden vanhemmat ovat halunneet
varmistaa useaan otteeseen, etti joustavan perus-
opetuksen toimintamallissa oppilas saa oikean tai
samanarvoisen piittotodistuksen kuin muutkin pe-
rusopetuksen oppilaat.

Maahanmuuttajataustaisille nuorille suunnatus-
sa joustavassa perusopetuksessa on mahdollisuus
hyodyntid esimerkiksi sitd, ettd nuorella saattaa olla
entisestd kotimaastaan jo vuosien tyokokemus esi-
merkiksi suutarina, leipurina tai rditilini. Joillakin
paikkakunnilla on laadittu JOPO®-ryhmin toimin-
nasta tiedotteita niilld kielill4, joita koulussa tai paik-
kakunnalla olevat maahanmuuttajat puhuvat.



Joustavaan perusopetukseen

9 Oppilaan saattaminen

nivelvaiheiden yli

9.1 Koulutuksen nivelvaiheet

Perusopetukseen sisiltyy siirtymivaiheita, joissa
joillakin oppilailla on tavallista suurempi vaara me-
nettid otteensa koulunkiyntiin tai jopa pudota pois
koulutuksesta. Yksi nivelvaiheista ajoittuu kuudennen
Jja seitseméiinnen luokan taitteeseen, jolloin oppilas
siirtyy padosin luokanopettajan opetuksesta pidosin
aineenopetukseen. Toinen, ehki koulutuksen tirkein
ja herkin nivelvaihe on siirtyminen perusopetuksesta
toisen asteen koulutukseen, joko lukioon tai ammatilli-
seen koulutukseen.

Nivelkohtia ei voida ajatella jyrkkini tai tarkkara-
jaisina koulutuksen taitekohtina, vaan pikemminkin
pitkind vaiheina, joissa oppilasta asteittain valmen-
netaan tuleviin muutoksiin opiskelussa. Nivelvaiheet
edellyttavit hyvii yhteistyotd osapuolten vililla.
Alaluokilla valmennetaan oppilasta yliluokille siirty-
miseen ja yliluokilla vastaavasti jatketaan alaluokilla
aloitettua tyotd ja tuetaan oppilasta aineopiskelujir-
jestelmin tuomissa muutoksissa. Peruskoulusta toi-
sen asteen koulutukseen siirryttiessi tarvitaan vastaa-
vasti toimivaa yhteistydtd peruskoulun ja lukioiden
sekd ammatillisten oppilaitosten kanssa.

Siirtymivaiheita voidaan tarkastella kolmesta
nikokulmasta. Yksilon eli oppilaan nikokulmasta on
arvioitava, saako oppilas riittdvisti tietoa ja tukea

siirtymivaiheissa muun muassa niissi tehtivid valin-
toja varten. Peruskoulun ja toisen asteen koulutuksen
siirtymivaiheessa voidaan kysyi lisiksi, miten hyvin
oppilaan jatkosuunnitelmat ovat selkiytyneet.

Koulun néikikulmasta kysymykset kuuluvat, miten
hyvin opiskelijaa pystytdin tukemaan siirtymisessi
ja miten koulu toiminnan jirjestdd seki vield missd
miirin kodit ja vanhemmat saadaan mukaan poh-
timaan siirtymivaiheiden kysymyksii ja [dytimain
realistisia jatkovaihtoehtoja.

Erityisesti peruskoulun ja toisen asteen koulutuk-
sen siirtymivaiheessa korostuu my®s koulujirjestel-
miin nikokulma: miten kitkatta siirtyminen toteutuu
vai putoaako oppilas pois koulutuksen piiristd, jol-
loin vaarana on syrjiytyminen koulutuksesta ja sen
seurauksena usein myos tydelimisti.

Seuraavassa kisitellddn selvitysten perusteella
kumpaankin nivelvaiheeseen liittyvid kysymyksid
sekd yleisesti ettd erityisesti joustavan perusopetuksen
kannalta. Samalla tarkastellaan sitd, miten haastei-
siin on kouluissa pyritty vastaamaan ja pohditaan,
millaisin toimenpitein nivelvaiheiden toimivuutta

voitaisiin parantaa.

69



9.2 Alaluokilta ylaluokille

Aikaisemmin timi nivelvaihe oli selkeisti ala- ja yli-
asteen taitekohta. Viimeisimmissi yhtendiseen pe-
rusopetukseen tihtidvissi opetussuunnitelmauudis-
tuksessa eri oppiaineiden nivelkohdat ajoittuvat eri
vuosiluokille. Suuri osa oppilaista joutuu kuitenkin
tdssd vaiheessa vaihtamaan koulua, koska peruskou-
lun alaluokat ja yldluokat ovat vield usein eri tiloissa.
Oppilaan koulumatka ja sithen kiytettivi aika voi
pidentyi ja koulukuljetukset muuttua. Yliluokilla
my®s valinnaisuus lisidntyy.

Alaluokilta ylaluokille:
siirtymévaiheen ongelmia

Tutkimuksissa on viitteitd siitd, ettd alaluokilta yli-
luokille siirryttiessd innostus koulunkiyntiin hiipuu
jonkin verran.’* Pojat viihtyvit yliluokilla huonom-
min kuin tytét. Huono viihtyminen koulussa liittyy
koulukielteisyyteen.” Siirtymivaiheeseen ajoittuu
nuorilla my8s murrosiin alkuvaihe. Ala- ja ylikoulu-
jen rehtoreiden arvioiden mukaan 5-7 % oppilaista,
tai joissakin arvioissa jopa 30 prosenttia, ei tissi
vaiheessa ole riittivin kypsid siirtymiin ylikoulun
opintoihin.*

Alaluokilta yliluokille siirtymiseen liittyvid muu-
toksia on tarkasteltu myds terveystekijina®. Siirty-
mivaiheeseen liittyy muitakin riskeji, kuten piih-
de- ja tupakointiongelmat, joiden vuoksi on usein
kehitetty myos koulun ulkopuolisten toimijoiden
tukiverkostoja.>

Oppilaan nikokulmasta keskeisid siirtymivaiheen
muutoksia on, ettd kaveripiiri, oma luokkayhteiso ja
sen sosiaaliset rakenteet muuttuvat. Suurin muutos
oppilaan kannalta on ehki kuitenkin se, etti opetus-
ta antavat nyt useat aineenopettajat yhden luokan-
opettajan sijasta. Oppilaantuntemus on yliluokkien
opettajilla usein vihiisempii kuin luokanopettajilla,
silld opettajat tapaavat oppilaansa usein vain muu-
tamalla oppitunnilla viikossa. Tdmi saattaa johtaa
sithen, ettd oppilaan vaikeuksia ei huomata niin hel-
posti kuin alaluokilla, jolloin luokanopettaja pystyi
seuraamaan oppilaan kehitysti ja oppimista tavates-
saan timin piivittdin. Yliluokilla myds opetuksen
oppiainekeskeisyys alkaa korostua alaluokkia enem-
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min. Viime vuosina onkin ryhdytty kiinnittimiin
huomiota opettajien taitoihin tunnistaa oppilaan
ongelmat mahdollisimman varhain.”

Alaluokilta ylaluokille:
siirtymévaiheen toimenpiteita

Onnistuneen alaluokilta yliluokille siirtymisen kan-
nalta olennaista on, miten oppilaita perehdytetiin
yliluokkien kouluihin ja oppilaille uusiin opetusjir-
jestelyihin. Siirtymisvaiheen toimenpiteitd on selvi-
tetty muun muassa oppilaanohjauksen arvioinnissa
ja kehitcdimishankkeissa® »°. Uusia hyviid kiytintoji
ovat muun muassa tiedonsiirtopalaverit, tutustumis-
kiynnit, opettajien oppilaantuntemuksen kehitti-
minen heti seitseminnen luokan alussa, erilaiset op-
pilaiden vastaanottotapahtumat ja leirit. Ennestidin
tuttuja ovat esimerkiksi vanhempainillat ja -vartit.
Tosin opinto-ohjauksen hankkeessa todetaan toi-
saalta, ettd kaikki opettajat eivit osallistu riittidvisti
ohjauksen antamiseen.*

Valtaosa oppilaista siirtyykin alaluokilta ylemmille
sujuvasti. Silti kouluissa on otettava huomioon se osa
oppilaista, joilla vaikeuksia esiintyy. Jotta ongelmat
pystyttdisiin havaitsemaan nopeasti ja ehkiisemiin
niiden syntymisti, tarvitaan koko kouluyhteison
toimia. Kouluissa on rakennettava turvaverkkoa apua
tarvitsevien oppilaiden varalta. Turvaverkko muodos-
tuu jo siité, jos koulussa on otettu kidytté6n varhai-
seen puuttumiseen perustuvia toimintamuotoja.

Siirtymivaiheen sujumista voidaan edistid poh-
timalla toimintojen kokonaisuutta ja turvaverkon
rakentamista systemaattisesti:

* Mita tehdaan alaluokilla?
+ Mita tehdéan ylaluokilla?

* Miten namaé toiminnot sovitetaan yhteen?
Millaista yhteistyota kouluissa tehdaan
siityméavaiheen sujumiseksi?

Niitd kysymyksid on yritetty jisentid seuraavassa
asetelmassa. Siihen kirjatuissa toimenpiteissi ei si-
ninsi ole kouluille mitdin uutta. Jisennyksen tehti-
vind onkin pidasiassa hahmotella niiden toimintojen
kokonaisuutta, joista oppilaiden turvaverkkoa tai
-verkkoja rakennetaan.



Taulukko 10. Siirtyméavaiheen tehtévat alaluokilta yldluokille siirryttdessa.

Koulutusvaihe : Toimenpiteet

- opettajien tapaaminen
Alakoulu
- oppilaanohjaajan tapaaminen

Yhteistyé vanhempien kanssa

Perehdyttdminen ylaluokkien toimintaan
- tutustuminen opiskelutiloihin, vierailukaynnit

- aineenopiskelujarjestelméén tutustuminen

- ylakouluun perehdyttavét vanhempainillat ja vanhempien tutustumiskéynti ylakoulun tiloihin

Ylékoulu
- myShéstelyyn puuttuminen

Oppimisvaikeudet

- tukiopetus, erityisopetus

Yhteisty6 vanhempien kanssa

Muu tuki

- kiusaamisen ehkaisy
- tehostettu oppilaanohjaus

Kouluty®n laiminlyontiin liittyvat kysymykset
- poissaolojen seuraaminen ja niihin puuttuminen heti, ensimmaisesté paivasta lukien

- koulutehtavien laiminly6ntiin puuttuminen jokaisella tunnilla

- aktiivinen oppimisvaikeuksien seuranta ja ohjauksen jarjestdaminen

- yhteistyé vanhempien kanssa em. asioista, iimoittaminen kotiin ja keskustelut vanhempien kanssa
- keskustelut ja sopiminen oppilaan kanssa koulutyén séannéllisyydesta

- luokanvalvoja- tai ryhménohjaajatoiminnan vastuuttaminen oppilaiden aktiiviseen seuraamiseen

- tehostettu oppilashuoltoryhmén toiminta
- terveydenhoitajan séénndlliset vastaanottoajat koulun tiloissa
- yhteisty6 paikkakunnan péihde- ja huumety6ta tekevien yksikdiden tai hankkeiden kanssa

Tiedonsiirto

Yhteisty5- - luokanopettajat ja oppilaanohjaajat

kysymykset

- vaitiolokysymysten selvittdminen

- ala- ja ylakoulun oppilashuoltoryhmien yhteistapaamiset

Lista on pitkd, mutta itse asiassa siind mainitut asiat
merkitsevit enemmin varhaiseen puuttumiseen pe-
rustuvan ajattelutavan omaksumista kuin varsinaista
uusien toimintojen kidynnistimisti.

Alaluokilta ylaluokille
joustavassa perusopetuksessa

Joustavan perusopetuksen toimintamalli ajoittuu
yleensi aikaisintaan kuudennelle, mutta tavallisim-
min vasta seuraaville luokille. Yksittdisten oppilaiden
kannalta tilanne kriisiytyy usein seitseminnelld luo-
kalla, ja viimeistddn tissi vaiheessa havaitaan ne op-
pilaat, jotka saattaisivat hyoty4 joustavasta perusope-
tuksesta. Monissa kunnissa on tehty huolellista tydti
nivelvaiheiden onnistumiseksi ja korostettu samalla
osapuolten yhteistd vastuuta oppilaasta timin siirty-
essd koulusta tai koulumuodosta toiseen.

9.3 Peruskoulusta toisen
asteen koulutukseen

Perusopetuksen yliluokilla oppilas valmistautuu
muun opetuksen rinnalla koulutus- ja ammatinva-
lintaratkaisuihinsa. Perusopetuksen ja toisen asteen
koulutuksen nivelvaihe on ymmairrettivi pidempi-
nd, jopa usean vuoden mittaisena siirtymivaiheena,
jossa nuori alkaa perusopetuksen aikana asteittain
selkiyttid omaa suuntautumistaan ja pyrkimyksidin
ja pddtyy vihitellen jonkinasteiseen varmuuteen
eliminsi suunnasta.®' Jukka Vehvildinen on toden-
nut, ettd timi nivelvaiheen laajempi mairittely lisdd
nivelvaiheessa olevien miirii ja laajentaa ohjauksen
kisitettd ja ohjaukseen osallistuvien toimijoiden
miirid.* Osalle nuorista nivelvaihe tiivistyy yhteis-
hakuun, osalla se kestdd pidempiin, kisittdd haeske-

lua ja kokeiluja ja saattaa ajankohtaistua uudelleen,
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jos edessid on keskeyttiminen tai koulutusviylin tai
-alan vaihto. Silloin nuoret joutuvat arvioimaan uu-
delleen aikaisempia ratkaisujaan.

Kuviossa 4 on esitetty peruskoulun paittivien
jatkoviylit: lukioon, ammatilliseen koulutukseen,
lisdopetukseen. Niisti, jotka eivit jatka vilittdmasti
koulutusta, osa menee tychén tai tydharjoitteluun
tai ja4d pitimiin vilivuotta.

Kuvio 4. Peruskoulun paatténeiden siirtyminen koulutukseen
ja muualle vuonna 2007. (Ldhde TK).

e N

Aloitti Lukiossa
> 50,8 %

Ammatillisessa
koulutuksessa 40,7

Peruskoulun
—» | lisdopetuksessa
(10. luokalla) 2,0 %

Ei aloittanut

L p| opiskelua
valittémasti 6,5 %

\ /

Vuonna 2007 peruskoulun piittineisti sijoittui
vilittdmisti jatkokoulutukseen 93,5 %. Opetusmi-
nisterion tydryhmin ehdottaman tavoitteen mukaan
peruskoulun pdittivistd 97 %:n tulisi sijoittua vilit-
tomisti jatkokoulutukseen vuonna 2008. Tavoitetta
korotettaisiin edelleen vuonna 2009, jolloin se olisi

97,5 %.9

Peruskoulusta toiselle asteelle:
siirtymévaiheen ongelmia

Lihes kaikki peruskoulun oppilaat hakevat yhteis-
valinnassa koulutukseen, mutta osa heisti ei kui-
tenkaan aloita opintoja. Valtaosa oppilaista siirtyy
peruskoulusta lukioon tai ammatilliseen koulutuk-
seen. Osalla heistd nivelvaiheen vaikeudet tulevat
esiin vasta lukiossa tai ammatillisessa koulutuksessa
esimerkiksi koulutusviylin tai koulutusalan valinnan
epivarmuutena, koulutuksen keskeyttimiseni tai
oppimisvaikeuksina. Vaikka vaikeudet ilmaantuvat
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vasta toisen asteen koulutuksessa, on niiden syihin
mahdollista pureutua jo peruskoulun aikana.

Nivelvaiheessa on tilanteita, joissa oppilailla on
tavallista suurempi riski pudota pois koulutuksesta.
Riskejd ja riskiryhmien kokoa on edelli tarkasteltu
taulukossa 1 (Iluku 1). Nivelvaiheen merkittivin
haaste on se, ettd huolimatta oppilaanohjauksesta
oppilaat siirtyvit jatkoon selkiytymdittomin suunni-
telmin. Opinto-ohjauksen arvioinnin mukaan am-
matin valinta ei suinkaan ollut selvinnyt kaikille
oppilaille peruskoulun aikana, ei edes ammatillisen
koulutuksen valinneille. Peruskoulussa ammatillisen
koulutuksen valinneista vain neljisosalla (23 %)
ammatinvalinta oli ollut selvd, mutta heistikin osa
alkoi ammatillisen koulutuksen aloitettuaan pohtia
valintaansa uudestaan. Juuri ammatillisen koulutuk-
sen aloittaneista noin 4/5 oli vield epdvarma valin-
nastaan. Lukion valinneista puolet (49 %) perusteli
lukion valintaa silld, ettd siten saa lisdaikaa ammatin-
valinnan tekemiseen.®

Luvussa 1 kuvattiin nivelvaiheen ongelman suu-
ruusluokkaa: kysymys olisi noin 10 000 oppilaasta,
joilla on jonkinlaisia vaikeuksia peruskoulusta toisen
asteen koulutukseen siirtymisessi. Em. opinto-ohja-
uksen arviointitulosten perusteella voidaan kysymyk-
sen laajuutta edelleen haarukoida seuraavasti: jos 4/5
ammatillisen koulutuksen aloittaneista on koulutuk-
sensa alussa vield epivarma valinnastaan, nousee luku
paljon yli 20 000:n. Vastaavalla tavalla tarkastellen
lukion alkaessa niitd valinnastaan epdvarmoja olisi
lihes yhti paljon.

On kuitenkin huomattava, etti monet ratkaisut,
esimerkiksi vilivuoden pitiminen, keskeyttiminen
ja tarve koulutusalan vaihtamiseen, voivat oppilaan
kannalta olla tarpeellisia ja positiivisia ratkaisuja,
tilanteita, joissa pohditaan uudelleen omaa suun-
tautumista. Silti monien kohdalla niihin liittyy selvd
riski jaddd kokonaan pois koulutuksesta ja mahdolli-
sesti syrjdytyd myos tydelimistd. Miten tukea kaikkia
nuoria peruskoulun jilkeisessi siirtcymivaiheessa?

Peruskoulusta toiselle asteelle:
siirtymavaiheen toimenpiteita

Perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen siirtyma-
vaiheeseen on kehitetty erilaisia ratkaisuja, kuten lisi-



opetus, ammatilliseen peruskoulutukseen valmistava ja
ohjaava koulutuskokeilu seki erilaiset nuorten tydpajat.
Suurin haaste on kuitenkin perusopetuksella: mi-
ten ohjata nuorta paremmin niissi ratkaisuissa, joita
hin joutuu tekemiin peruskoulun jilkeen. Oppilaan
kannalta tihin siirtymivaiheeseen liittyy koulutuk-
sen ja koulutusalan tai ammatin valinnan lisiksi pal-
jon muitakin tirkeiti ratkaisuja, kuten koulun vaihto
ja luokkayhteisén muutos, mahdollinen muutta-
minen kotoa, taloudellisen vastuun kasvaminen ja
muut itsendistymiseen liittyvit kehitystehtivit. Myos
niiden asioiden kohtaamiseen on paneuduttava pe-
rusopetuksen yliluokilla ja pyrittivd varmistamaan
tai rakentamaan oppilaalle turvaverkkoa, mikili op-
pilas ei saa riittivisti tukea omalta perheeltiin.
Vastaavasti toisen asteen koulutuksessa on jatket-
tava ohjausta ja tuettava oppilasta alkuvaiheen Lipi.
Alkuvaiheen epivarmuudesta huolimatta ja ammatil-
lisen kasvun myoti ammatin valinta ja oman koulu-
tuksen arvostaminen vahvistuvat vihitellen.
Perusopetuksen keinoja oppilaan tukemiseksi siir-
tymivaiheessa ovat ennen muuta oppilaanohjaus ja
oppilashuolto seki koulun ja kodin yhteistys. Myos
tukiopetus ja erityisopetus voivat olla tarpeen, kun
pyritiin varmistumaan siitd, ettd oppilaalla on riitti-
vit perustiedot ja jatko-opinnoissa tarvittavat opiske-
lutaidot. Niitd teemoja kisiteltiin luvussa 7.
Myés timin siirtymivaiheen sujumista voidaan
edistidd pohtimalla toimintojen kokonaisuutta ja tur-
vaverkon rakentamista systemaattisesti:

+ Mita tehdaéan peruskoulussa?

* Mita tehddan lukiossa ja ammatillisessa
oppilaitoksessa?

* Miten namaé toiminnot sovitetaan yhteen? Millaista
yhteisty6ta oppilaitoksissa tehdaan siirtymavaiheen
sujumiseksi?

Niitd kysymyksid on yritetty jdsentdd seuraavassa
asetelmassa. Siihen kirjatuissa toimenpiteissi ei si-
ninsi ole oppilaitoksille mitdin uutta ja toimenpi-
teet ovat useimmissa kouluissa kiytdssi. Jasennyksen
tehtivind onkin pidasiassa hahmotella niiden toi-
mintojen kokonaisuutta, joista oppilaille rakenne-
taan turvaverkkoa tai -verkkoja tukemaan siirtymisti
toisen asteen koulutukseen.®
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Taulukko 11. Siirtymavaiheen tehtévét perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheessa.

Vaihe

Toimenpiteet

Peruskoulussa

Oppilaanohjaus

- oppilaanohjauksen suunnitelman laatiminen OPSiin, ajoituksen pohtiminen

- kaikkien opettajien osallistuminen ohjaukseen

- tehostetun oppilaanohjauksen tai uranvalinnanohjauksen tarpeen selvittdminen ja tunnistaminen
- uranvalinnanohjaus, uusien tydmuotojen kehittdminen uranvalinnanohjaukseen, materiaalit

Perehtyminen tyéeldmééan
- perehdyttdminen tyeldmaan ja ammatteihin, TET-jaksot, pidemmét ty6eldméjaksot
(joustavassa perusopetuksessa), kummiluokkatoiminta, oppilaiden kesatyén hyddyntdminen ja reflektointi

Koulutusvalinnat

- koulutus- ja urasuunnittelu yhdessa oppilaan ja vanhempien kanssa, keskustelut, tehtavét

- koulutusvalinnat, perehtyminen ammatilliseen koulutukseen ja koulutusaloihin

- perehtyminen lukioon ja valintoihin lukion jélkeen, lukion ainevalinnat suhteessa myshempiin valintoihin (ainereaal)

Perehtyminen lukion ja ammatillisten oppilaitosten toimintaan ja opiskelun luonteeseen
- tutustuminen opiskelutiloihin, vierailukaynnit

- opettajien tapaaminen

- oppilaanohjaajan tapaaminen

Yhteistybverkostot oppilaan tueksi siirtymédvaiheessa

- eri koulumuotojen oppilashuoltoryhmien tapaamiset

- oppilaiden tutustuttaminen erilaisiin nuorisotoimen, sosiaalitoimen ja seurakunnan toimintoihin ja tyémuotoihin
- oppilaiden tutustuttaminen tyévoimatoimiston toimintaan ja henkildihin, ammatinvalinnanohjauspalvelut

Yhteistyé vanhempien kanssa
- jatko-opintomahdollisuuksiin perehdyttavat vanhempainillat ja vanhempien tutustumiskaynti lukion
tai ammatillisen oppilaitoksen toimintaan ja tiloihin

Yhteisvalinta

- yhteisvalintaan osallistumisen seuranta, valintojen varmistus
- opiskelupaikkaa vaille jaéneiden seuranta ja ohjaus

- ohjaus ja jalkivalinta kesélla tehostetusti

Toisen asteen
koulutuksessa:
lukiossa tai
ammatillisessa
oppilaitoksessa

Opinto-ohjaus paneutuminen alkuvaiheen kysymyksiin

- opinto-ohjaustarpeen havaitseminen ja tehostettu ohjaus tarvittaessa

- koulutusalan tai koulutusmuodon vaihto joustavasti tarvittaessa kesken lukuvuotta ja
sen edellyttamat tydjarjestysratkaisut

- kaikkien opettajien osallistuminen ohjaukseen erityisesti koulutuksen alkaessa

Koulutyén laiminlyéntiin liittyvét kysymykset

- poissaolojen seuraaminen ja niihin puuttuminen heti, ensimméisesté poissaolopdivésta lukien
- myShéstelyyn puuttuminen

- koulutehtavien laiminly6ntiin puuttuminen, jokainen opettaja jokaisella tunnilla

Yhteisty6 vanhempien kanssa
- yhteisty6 vanhempien kanssa em. asioista, ilmoittaminen kotiin ja keskustelut vanhempien kanssa
- keskustelut ja sopiminen opiskelijan kanssa koulutyén saanndéllisyydesta

Oppimisvaikeudet

- opiskeluedellytysten varmistaminen, mahdollinen lahtotason tarkistus keskeisissé oppiaineissa
- aktiivinen oppimisvaikeuksien seuranta ja ohjauksen jarjestdminen

- tukiopetus, erityisopetus

Muu tuki

- luokanvalvoja- tai ryhmanohjaajatoiminnan vastuuttaminen opiskelijoiden aktiiviseen seuraamiseen
- kiusaamisen ehkaisy

- tutor-opiskelijatoiminta

- tehostettu opinto-ohjaus

- tehostettu opiskelijahuoltoryhmén toiminta

- paihde- ja muihin vastaaviin ongelmiin puuttuminen nopeasti

- terveydenhoitajan saénndlliset vastaanottoajat koulun tiloissa

- kuraattoritoiminta

- yhteisty6 paikkakunnan paihde- ja huumety6té tekevien yksikdiden tai -hankkeiden kanssa

Yhteistyo-
kysymykset

Tiedonsiirto
- oppilaanohjaajien yhteiset tapaamiset
- oppilashuoltoryhmien yhteiset tapaamiset
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Joustava perusopetus ja
toisen asteen siirtyméavaihe

Joustavassa perusopetuksessa pyritddn paljolti etsimiin
varhaiseen puuttumiseen perustuvia toimintamalle-

ja toisen asteen siirtymavaiheen haasteisiin. Ensiksi
koulun piittdtodistusta. Toiseksi joustava perusopetus
yleensi lisdd opiskelumotivaatiota ja antaa monille
mahdollisuuden 18ytii oma tapansa opiskella ja oppia.

Kolmanneksi joustava perusopetus antaa muuta
opetusta paremman mahdollisuuden pohtia uran-
valintaa. Oppilaat voivat pitkilld tyopaikkajaksoilla
perehtyi tyohon tavallista syvillisemmin ja paisevit
yleensi osallisiksi my6s tydyhteisoihin ja niiden
tapaan tyoskennelld. Tyokokemuksia joustavassa
perusopetuksessa voidaan saada 8—10 tydpaikasta ja
usealta eri ammattialalta. Tydpaikkojen valinta riip-
puu oppilaan omasta kiinnostuksesta. Tydpaikkaope-
tuksen rinnalla tapahtuva tydkokemusten reflektointi
ja uranvalinnanohjaus saattavat varmistaa oppilaan
valintojen tavoitteisuutta.

Neljinneksi joustavassa perusopetuksessa pyritdin
varmistumaan siitd, etti jokaisella oppilaalla on sel-
vi jatkosuunnitelma koulun piitryessi. Yhteistyo
nuorisotoimen kanssa mahdollistaa myés sen, ettd
oppilaan suunnitelmien toteutumista pystytdin seu-
raamaan ja tukemaan peruskoulun pidttymistd seu-
raavan kesin aikana sekd pohtimaan hinen kanssaan
my6s mahdollisia suunnitelmien muutoksia. Nuori-
sotoimi voi tissi toimia oppilaan turvaverkkona.

Joustava perusopetus ei kuitenkaan ole ratkaisu
kaikkiin siirtymivaiheen ongelmiin. Yhei tirkedd on
se, miten lukiossa tai ammatillisessa koulutuksessa
otetaan oppilaat vastaan, millaista tukea he sielld saa-
vat ja miten he pidsevit kiinnittymiin opintoihin.

Kun oppilas on joustavassa perusopetuksessa ehki
loytinyt itselleen sopivan kiytinnonliheisen ja toi-
mintaan perustuvan opiskelutyylin, voivat perinteiset
luokkamuotoiset tai lukemalla tiedon hankkimista
painottavat opiskelumuodot vierottaa opiskelijaa
koulutydstd. Myos opetusministerion tydryhmi kiin-
nittdd huomiota asiaan korostamalla tydpainotteisten

XXX Opetussuunnitelman perusteet 2004, 313.

ja kiytinnollisesti painottuneiden opiskelumuotojen
kehittamistd ja yksilollisten koulutuspolkujen ja
opetusjirjestelyjen kehittdmistd ammatillisessa kou-

lutuksessa.®

9.4 Lisaopetus nivelvaiheen
ratkaisuna

Perusopetuksen lisdopetusta eli 10. luokkaa voi-
daan pitid yhteni siirtymivaiheeseen kehitettyni
toimintamallina. Se on tarkoitettu oppilaille, joiden
jatkosuunnitelmat eivit ole selkiytyneet peruskou-
lun aikana tai jotka haluavat parantaa lihtskohtiaan
toisen asteen koulutukseen esimerkiksi arvosanoja
korottamalla.

Lisdopetukseen osallistui vuonna 2007 kaksi
prosenttia peruskoulun pdittineisti eli noin 1 300
oppilasta. Miiri on viime vuosina ollut laskussa.
Opetusministerion tyoryhmi on ehdottanut, ettd
lisiopetuksen mairid lisitddn, koska sen tarjonta ei
vastaa kysyntid.®’

Lisdopetuksen opetussuunnitelman perusteissa™*
painottuu opiskelijan opiskeluohjelman yksilollisyys:
valtakunnallista tuntijakoa tai oppimairii ei ole
miiritelty, vaan koulutuksen jirjestiji laatii opetus-
suunnitelman. Opiskelijalle laaditaan yksilollinen
opiskelusuunnitelma, ja lisdiopetus voidaan jirjestdi
ryhmiissi tai periaatteessa myds yhdelle opiskelijalle.
Opetusta ja ohjausta annetaan lukuvuoden aikana
vihintiin 1 100 tuntia. Opetussuunnitelmaan voi
kuulua perusopetuksen oppimiiriin kuuluvia yhtei-
sid ja valinnaisia aineita ja oppiainekokonaisuuksia,
ammattiin valmentavia opintoja seki tydelimiin
tutustumista. Lisdopetusta voidaan jirjestid muun
perusopetuksen yhteydessi, erillisessi lisiopetusryh-
missd ja muissa oppilaitoksissa seki tydelimassi,
jirjestoissd ja yhteisoissd ohjattuna opiskeluna. Kou-
lutuksen jirjestijin ja tyelimin edustajien kesken
sovitaan tyopaikoilla tapahtuvan oppimisen tavoit-
teista, sisilloistd seki tydnjaosta koulun ja tyelimin
kesken. Tavoitteena on, ettd lisiopetuksen jilkeen
jokaisella opiskelijalla on seki jatko-opintosuunnitel-
ma ettd valmiudet aloittaa jatko-opiskelu.®
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Lisdopetus voi siis olla muodoltaan ja rakenteel-
taan joko perinteinen koulumuotoinen tai joustavan
perusopetuksen tyyppinen. Ratkaisu riippuu kou-
lutuksen jirjestdjin laatimasta lisiopetussuunnitel-
masta. Lisiopetuksesta on voitava siirtyi joustavasti
opiskelijan suunnitelmien selkeydyttyi kesken luku-
vuottakin ammatilliseen koulutukseen, ja lisiopetuk-
sessa hankittu osaaminen olisi voitava lukea hyviksi

ammatilliseen koulutukseen tai lukioon tultaessa.®®

9.5 Ammatilliseen koulutukseen
ohjaava ja valmistava koulutus

Uusi nivelvaiheen tukemiseen tihtidvi ratkaisu on
vuosina 2006-2009 jirjestettivi ammatilliseen pe-
ruskoulutukseen ohjaavan ja valmistavan koulutuk-
sen kokeilu eli ns. ammattistartti. Sité jirjestetddn
ammatillisissa oppilaitoksissa eri puolilla maata.
Koulutus kestdd 20-40 opintoviikkoa. Se on sisillol-
tddn ja tavoitteiltaan ammatillisesti suuntautunutta;
siind painotetaan monipuolista tutustumista eri
koulutusaloihin ja perehtymisti tydelimiin. Ti4ssd
suhteessa se eroaa selvisti perusopetuksen lisdopetuk-
sesta.

Koulutus on tarkoitettu sellaisille perusopetuksen
paittiville nuorille, joilla ei ole vield selkiintynyttd
kisitystd ammatinvalinnastaan tai joilla ei ole riitti-
vid valmiuksia ammatilliseen koulutukseen hakeutu-
miseen tai opinnoista suoriutumiseen.

Tavoitteena on madaltaa ammatilliseen koulutuk-
seen siirtymiskynnysti ja vihentii keskeyttdmistd
kiinnyttimiain opiskelijoiden kisityksid tydelimin
ammattitehtivistd ja parantamaan valmiuksia koulu-
tukseen hakeutumiseen ja opinnoista suoriutumiseen.

Opiskelijaa pyritddn kannustamaan ja aktivoimaan
muun muassa laatimalla hinelle henkilskohtainen
opiskelusuunnitelma ja kiyttamilld yksilollisesti

suunniteltuja monipuolisia ja tydvaltaisia menetel-
mii. Opiskelija voi siirtyd ohjaavasta ja valmistavasta
koulutuksesta varsinaiseen ammatilliseen, tutkinto-
tavoitteiseen koulutukseen joustavasti ammatinvalin-
nan selkiydyttyd. Ohjaavassa ja valmistavassa koulu-
tuksessa suoritetut opinnot luetaan hyviksi.

Ohjaavan ja valmistavan koulutuksen kokeilussa
on tarkoituksen kehittdd ja hankkia kokemuksia em.
toimintamuodoista. Kokeilussa kiytettivin opetus-
suunnitelman perusteiden mukaan opintoihin voi
kuulua

* tybelaméén, ammatteihin ja koulutukseen
perehtymista

+ opiskelu- ja elaméantaitojen hallintaan tahtaavaa
toimintaa

* ammatillisia opintoja ja tydsséoppimista

+ lahtdtason perustietojen taydentamista.”

Joustavasta perusopetuksesta oppilaat voivat hakeutua
ammatilliseen koulutukseen ohjaavaan ja valmista-
vaan koulutukseen, ellei koulutus- tai ammatinvalin-
ta ole vield varmistunut peruskoulun piittovaiheessa.
Paikallisesti saattaa olla mahdollista myds sopia
peruskoulun ja ammatillisen oppilaitoksen kesken,
ettd joustavan perusopetuksen oppilas voisi osallistua
jonkin jakson ajan ohjaavan ja valmistavan koulu-
tuksen ryhmiin, jolloin se toimisi erdinlaisena am-
matillisena koulutuskokeiluna.
Maahanmuuttajataustaisille nuorille jirjestetdin
erityisesti heille suunnattua ammatilliseen koulutuk-
seen valmistavaa koulutusta.™*' Maahanmuuttaja-
taustaiset nuoret voivat osallistua my®és tissd luvussa
kuvattuun ohjaavaan ja valmistavaan koulutukseen,
jos he tarvitsevat nimenomaan sen antamia valmiuk-
sia. Edellytykseni on riittivi opetuskielen taito. Mo-
lempiin valmistaviin koulutuksiin ei voi osallistua.

XXXI Laki ammatillisesta koulutuksesta (630/1998) 3 § ja vastaava asetus (811/98) ja (1139/1999).

Opetussuunnitelman perusteet 2004, 309.
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Joustavaan perusopetukseen

10 Henkiloston kehittiminen

Joustava perusopetus asettaa opettajat ja koko koulu-
yhteison — ja itse asiassa koko kunnan opetustoimen
— uuteen tilanteeseen: muuttumaan itse ja kehit-
timiin toimintoja. Miten timi muutos saadaan
aikaan?

Joustava perusopetus poikkeaa joissakin suh-
teissa tavanomaisesta perusopetuksesta. Selvimmin
erottavia tekijoitd ovat toiminnallisten opetus- ja
tyomuotojen vahva painotus, tydpaikkaopiskelu,
leirikoulujen ja muiden luokkahuoneen ulkopuolis-
ten oppimisympiristdjen runsas kiytts, aktiivinen
verkostotyd, ryhmiin ja ryhmiytymiseen liittyviit
sosiaaliset prosessit ja niiden hyédyntiminen ope-
tuksessa ja kasvatuksessa, oppilaiden vaihtelevasta
taustahistoriasta aiheutuva eriyttiminen ja yksi-
Illiset opetusjirjestelyt. Myds tydparin kanssa
tyoskentely on opettajille uutta. Lisiksi joustavan
perusopetuksen oppilaat saattavat olla hyvinkin
haastavia, eiki moniongelmaisuus rajoitu pelkis-
tddn oppimiseen, vaan oppilaat tarvitsevat paljon
muutakin tukea. Moniammatillinen yhteisty6 saat-
taa olla opettajille uutta.

Tissd luvussa kisitellddn ensin koulussa tapahtu-
vaa henkiloston kehittimisti ja sitd, millaista osaa-
mista ja valmiuksia joustava perusopetus edellytti
ryhmin opettajalta ja laajemmin koko kouluyhteissl-
ti sekid kunnan opetustoimessa. Toiseksi tarkastellaan
erditd valtakunnalliseen opettajien tiydennyskoulu-
tukseen liittyvid, joustavaa perusopetusta koskevia
teemoja.

10.1 Henkiloston osaamisen
kehittaminen

Joustava perusopetus on kunnan opetustoimen,
koko kouluyhteisén ja joustavan perusopetusryhmin
opettajan ja tydparin asia. Kaikille asia on uusi, eiki
osaamista ole voinut kertyi.

Kunnan opetustoimessa luodaan edellytykset jous-
tavaa perusopetusta varten. Ainakin osittain uutta
osaamista ja uudenlaisia ratkaisuja tarvitaan seuraa-

vissa asioissa:

* Varmistetaan tilat ja muut resurssit joustavaa
perusopetusta varten. Sijoitetaan joustavan
perusopetuksen ryhma kouluun, johon se parhaiten
sopii. Otetaan huomioon myés se, miten muuta
kouluyhteis6a valmistetaan uuteen toimintatapaan.

+ Tarkistetaan ja vahvistetaan paikallinen
opetussuunnitelma niin, etté se tukee joustavaa
perusopetusta.

» Varmistetaan yhteistydssa nuoriso- tai
sosiaalitoimen kanssa nuorisotydntekijan tai
sosiaalitydntekijan siirtyminen opettajan tyopariksi
joustavan perusopetuksen ryhméaan. Se edellyttaa
hallinnollisia ratkaisuja ja sopimuksia, esimerkiksi
tydnjohtokysymyksissa.

* Tuetaan ty6paikkaopiskelussa tarvittavien
yritysverkostojen syntymista.

»  Selvitetddn mahdolliset VES-kysymykset.
* Osoitetaan tarvittavat resurssit henkiloston

kehittamiseen, koulutukseen ja tyénohjaukseen.
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Myis kouluyhteisiltii joustava perusopetus edellyttdd
uutta osaamista: on suunniteltava joustavan perus-
opetuksen toimintamallit, integroitava joustava pe-
rusopetus muuhun kouluyhteisé6n ja perehdytettivi
muu kouluyhteisé uusiin toimintatapoihin.
Joustavan perusopetuksen suunnittelua ja toimin-
taa varten kunnille ja kouluille jirjestettivissi tiy-
dennyskoulutuksessa teemoina ovat olleet mm.

* Hallintokuntien valinen yhteistyo
* Moniammatillinen yhteistyd koulutydn tukena
+ Toiminnalliset ja tydpainotteiset opiskelumuodot

+ Tydpaikkaopiskelun suunnittelu, toteuttaminen
ja arviointi

+ Tydpaikkaverkostojen luominen

* Opetuksen suunnittelu ja arviointi

* Erilaiset oppimisymparistot ja niiden hyddyntaminen
* Kodin ja koulun yhteistyo

* Arviointi joustavan perusopetuksen tukena

» Vertaistuki JOPO®-ryhmien tydskentelyn
kehittdmisessa

+ Toiminnalliset ja tydpainotteiset menetelméat
kouluty6n arjessa

* Nivelvaiheyhteistydn kehittaminen: nivelvaiheen
tukitoimet, oppilaan motivaation tukeminen,
koulutuskokeilut ammatillisissa oppilaitoksissa,
saattaen vaihtaminen, toisen asteen koulutukseen
sijoittumisen seuranta

+ Joustavan perusopetuksen vakiinnuttaminen osaksi
koulun toimintakulttuuria

Teemat kuvaavat myds sitd osaamista, miti jousta-
van perusopetuksen ryhmin tyontekijsiltd ja koko
kouluyhteisslti edellytetdin, kun koulussa aloitetaan
joustavan perusopetuksen tyyppistid toimintaa.

Saattaa tuntua ylimitoitetulta edellyttii, ettd koko
kouluyhteis6i ryhdytddn kouluttamaan joustavan
perusopetuksen vuoksi. Silli on kuitenkin peruste-
lunsa.

Ensiksi joustava perusopetus edustaa toisenlaista,
tavanomaisesta koulutydsti poikkeavaa toimin-
takulttuuria. Ellei niitd kahta kulttuuria saateta
vuorovaikutukseen keskeniin, on odotettavissa yh-
teentormiyksid. Tdmin vuoksi on pidetty tirkedni,
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ettd JOPO®-ryhmin luokkatilat ovat muun koulun
yhteydessi ja toiminta niveltyy osaksi kouluyhteisoi.
Tarkoituksena on ollut tukea joustavan perusopetuksen
ryhmin integroitumista muuhun kouluyhteissn myos
fyysisen liheisyyden kautta. Joustavan perusopetuksen
arviointiraportin’' mukaan 71 prosenttia JOPO®-
ryhmisti oli kiintedsti muun koulun yhteydessi.

Toimintakulttuurien erot nikyvit niissd kysymyk-
sissd, joita joustavasta perusopetuksesta esitetddn.
Kokemusten mukaan uudenlaiset toimintatavat ky-
seenalaistetaan helposti. Kysytiin, voiko tilld tavoin
oppia, miti tydpaikoilla opitaan, vastaako tydpaikoil-
la annettava opetus tai opetustilanteet peruskoulun
opetusta, saavutetaanko peruskoulun tavoitteet eri
oppiaineissa, miten oppiminen arvioidaan, kuka
arvioinnista tydpaikkajaksoilla vastaa seki vastaako
todistus perusopetuksen paittdtodistusta.

Tillaiset kysymykset koskettavat syvisti yleistd
nikemysti kasvatuksesta, opetuksesta ja oppimises-
ta. Parhaimmillaan ne saavat pohtimaan yhteisesti
koulun tehtivii, vastuuta koko ikiluokan koulutuk-
sesta, oppilaiden erilaisten lahjakkuuksien tukemista,
varhaista ongelmien havaitsemista ja niihin puuttu-
mista, koulun vastuuta syrjiytymisvaarassa olevista
nuorista ja peruskoulun mahdollisuuksia kaikkien
nuorten saattamisessa toisen asteen koulutukseen.
Tdmi ilmenee hyvin Timo Liikasen kuvauksessa’:

Tavoitteena on ollut kehittéa yhteistyémalli
syrjaytymisvaarassa olevien nuorten poimimiseksi
mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, tukiverkon
luominen nuoren ympérille, niin etta nuori saisi
suoritetuksi peruskoulun ja siirtyisi toisen asteen
opintoihin ja suorittaisi ne menestyksellisesti.
Samalla pyritdén kehittdmaan nuoren itsetuntoa,
motivaatioita opiskelulle ja elamanhallintataitoja
seké hanen tietoisuuttaan omista kyvyistaan.

Toiseksi joustavan perusopetuksen ryhmin oppilaat
ovat nyt koulun yhteisid oppilaita ja myos koulu
yhteiséni kasvattaa heitd. Usein JOPO® -luokan
oppilaiden on ollut vaikea sopeutua sidntsihin. Siksi
on kasvatuksellisesti perusteltua, ettd luokka on kiin-
tedsti yhteydessi muun koulun kanssa, osa koulua.
Laajemmassa kouluyhteisossi opitaan sidntoji siitd,
miten koulu toimii ja miten koulussa tai yleensi suu-
remmassa yhteisdssi toimitaan onnistuneella tavalla.



Kolmanneksi koko koulua koskevassa tiydennys-
koulutuksessa voidaan kehittidd yhteisollisyytti ja
tyoyhteisod. Opettajankoulutuksen yhteni kehitti-
mishaasteena on pidetty nimenomaan tydyhteisdjen
kehittimisti ja tyén yhteydessi tapahtuvaa oppimista
sen sijaan, ettd aikaisemmin on uskottu vahvasti tai
jopa paiosin kouluyhteisostd irrallaan oleviin, usein
melko lyhytkestoisiin kursseihin.”?

Edelleen laajapohjainen koulutus on edellytyk-
seni joustavan perusopetuksen vakiinnuttamiselle.
Vakiinnuttaminen merkitsee yhtiilti joustavan
perusopetuksen pysyvyyttd koulussa. Toisaalta sen
toimintamalleja voidaan soveltaa myds muussa pe-
rusopetuksessa.

Toiminnalliset menetelmit ja tydpaikalla opiskelu
voivat tuntua muista oppilaista houkuttelevilta. Jot-
kut vanhemmista saattavat toivoa tai pyytid tydpaik-
kaopetusta omalle lapselleen, jos lapsen koulunkiynti
niyttid takkuilevan. Tlloin koulussa joudutaan
pohtimaan, miten joustavampien toimintamallien
kiyttod laajennetaan muussakin opetuksessa. Mitdin
esteitd sithen ei periaatteessa ole, ja monet oppilaat
saattaisivat hyotyi siitd. Kdytinnon kokemukset ovat
osoittaneet, ettd monilla oppilailla koulumotivaatio
paranee tydpaikkaopiskelun myti. Samalla nuoret
saavat aikaisempaa paremmin tietoa eri ammateista
ja yleensi tyvelimisti. Tyopaikkaopiskelu on monilla
oppilailla oppilaanohjauksen tukena, antaa tuntumaa
tydelimiin TET-jaksoja syvillisemmin seki selkiyt-
tdd jatkosuunnitelmia ja varmistaa jatko-opiskelupai-
kan valintaa.

10.2 Taydennyskoulutus

Rehtori koulun johtajana vastaa siitd, miten jousta-
van perusopetuksen ryhmi integroituu kouluyhtei-
s60n ja miten sen erilaiset toimintatavat hyviksytiin
koulussa. Koulun tasolla suurimittaiseen koulu-
kohtaiseen tiydennyskoulutukseen ei useinkaan ole
mahdollisuuksia. Pikemminkin kysymys on koulut-
tautumisesta toiminnan kautta, jossa joustavan pe-
rusopetuksen opettaja ja aineenopettajat esimerkiksi
yhdessd suunnittelevat tydpaikkajaksoja hyddyntivid
opintokokonaisuuksia. Joustavan perusopetuksen
konkreettiseen suunnitteluun tulisi sitoa muitakin
opettajia, aina siind mairin, ettd voidaan puhua kriit-

tisestd massasta, joka on perehtynyt uuteen toiminta-
tapaan.

JOPO®-toiminnan arvioinnin perusteella tiyden-
nyskoulutustarvetta olisi uudenlaisten kiytintsjen
ja toimintamallien kehittimisessd. Tyoparin kanssa
tyoskentely edellyttdi opettajiltakin taitoja moniam-
matilliseen yhteistyshon. Myos tydpaikkaopiskelussa
oppiaineisiin perustuvien oppimistehtivien didakti-
sesti painottunut kiyttd edellytdiisi lisikoulutusta.”
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Joustavaan perusopetukseen

11 Joustava perusopetus:
toiminnan laatu ja arviointi

Koulutuksen jirjestijien on perusopetuslain mukaan
arvioitava jirjestimiinsi koulutusta ja sen vaikutta-
vuutta. X! Koulutuksen arvioinnin tarkoituksena on
varmistaa, ettd koulutukselle lainsiidinnossi asetetut
tavoitteet toteutuvat, tukea koulutuksen kehittimis-
td ja parantaa oppimisen edellytyksii. Kiytinngossi
arviointi voi olla osallistumista viranomaisten suo-
rittamaan tai muuhun ulkoiseen arviointiin tai kou-
lutuksen jirjestijin itse tekemii oman toimintansa
arviointia. My®s yksittdiset oppilaitokset arvioivat
usein itse omaa toimintaansa.

Arviointi on arvon miirittimisti asioille. Se teh-
dddn suhteessa joihinkin kriteereihin, esimerkiksi
toiminnalle asetettuihin tavoitteisiin, aikaisempaan
tilanteeseen tai vertailemalla vastaavaan toimintaan
muualla (vertaileva arviointi). Ollakseen luotettavaa
ja objektiivista arvioinnin on pohjauduttava toimin-
nasta saatavaan nayttoon.

Joustavaa perusopetusta voidaan arvioida osana
koulutuksen jirjestdjin muuta perusopetuksen arvi-
ointia, tai se voidaan ottaa aivan erilliseksi arvioin-
nin kohteeksi. Varsinkin joustavan perusopetuksen
alkuvaiheessa saattaa olla hyvi tarkastella sitd erilli-
sessd arvioinnissa, jolloin sille asetetut tavoitteet ja
toiminnan erityispiirteet tulevat paremmin analysoi-

XXXII Perusopetuslaki (24.1.2003/32) 21 §.
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duksi. Joustavan perusopetuksen toimintamuotoja
arvioitaessa on selkiytettivd muun muassa se, miti
arvioidaan, miksi arvioidaan, kuka arvioi ja miten
arvioidaan. Joustavan perusopetuksen arviointia voi-
daan jirjestdd eri syisti:

* Tarve kehittda toimintaa. Arviointi toimii talloin
kehittamisvalineend, jonka avulla turvataan
ja parannetaan joustavan perusopetuksen
toimintamalleja ja tuloksellisuutta.

» Tarve tehda asiaa tunnetuksi tai korostaa sen
tarkeytta perusopetuksessa.

+ Tarve kouluttaa henkiléstoa. Erityisesti itsearviointi voi
lisata henkildston osaamista. Hyvin toteutettu arviointi
vaatii paneutumista toimintaprosesseihin ja niiden
analysointiin. Samalla syntyy usein uusia nékemyksia
siité, miten toimintoja voitaisiin kehittda edelleen. Joskus
jo pelkka prosessien kuvaaminen voi olla hyddyllista
toiminnan kehittdmisen kannalta, vaikka toimintoja ei
arvioitaisi suhteessa asetettuihin tavoitteisiin.

+ Koulutuksen ftilivelvollisuusajattelu.” Joustavan
perusopetuksen toimintamalli vaatii tavallista
perusopetusta runsaammin resursseja, ja arvioinnilla
halutaan selvittaa erityisesti toiminnan tuloksellisuutta:
kuinka kannattavaa joustava perusopetus on ja
saadaanko siitd panostuksia vastaava hyéty seka
yksilétasolla ettd koulutuksen jarjestajalle.



11.1 Arviointimalleja ja
laatukriteereita

Joustavan perusopetuksen arviointiin voidaan soveltaa
erilaisia kiytossi olevia arviointimalleja. Opetusmi-
nisterién tyéryhmin laatimat perusopetuksen laatu-
kriteerit toimivat tydvilineeni arvioitaessa perusope-
tuksen toimivuutta kansallisella ja paikallisella tasolla.
Laatukriteerit ovat my®os viline kouluille niiden oman
toiminnan arviointiin.”® Laatukriteerit jaetaan raken-
teellisiin, jotka kuvastavat ulkoisia olosuhteita eli ns.
laadun kehittimisen kehystekijoiti ja toiminnallisiin,
jotka kuvaavat oppilaan kokeman toiminnan laatua.
Seuraavassa on esitetty joustavan perusopetuksen
toimivuuden arviointiin liittyvid kysymyksid, jotka
on rakennettu joustavan perusopetuksen tavoitteiden
lihtokohdista ja Opetushallituksen arviointimallin”
pohjalta. Kysymykset on tissi vaiheessa tarkoitettu
joustavan perusopetuksen kehittimisen apuvilineek-
si. Laatukriteerien ja arviointimallien merkitys on
siini, ettd ne auttavat kouluja ja opetuksen jirjestijid
arviolmaan systemaattisesti omaa toimintaansa.
Opetushallituksen arviointimallissa toiminnan
tuloksellisuutta arvioidaan tehokkuuden tai toimi-
vuuden, vaikuttavuuden ja taloudellisuuden kautta.
Tehokkuudella tarkoitetaan sitd, miten hyvin ja
toimivasti opetus on jirjestetty ja miten joustavasti

koulutusjirjestelmi tai tissd tapauksessa joustava
perusopetus toimii. Vaikuttavuudella tarkoitetaan
sitd, miten hyvin koulutuksen tuottamat valmiudet
edistdvit yksilon oppimista ja toisaalta tydelimin
ja muun yhteiskunnan kehitysti. 7aloudellisuudella
tarkoitetaan sitd, miten optimaalisesti koulutukseen
osoitetut varat on kiytetty.”® Arviointimallin osa-
alueet on esitetty liitteessd 1. Ne kiyvit ilmi myos
seuraavista taulukoista, joissa esitetddn joustavaan
perusopetukseen soveltuvia arviointikysymyksii.
Kuten perusopetuksen arvioinnissa yleensikin, myos
joustavassa perusopetuksessa toiminnan tuloksellisuuden
arviointikriteerit muodostetaan perusopetussiidosten ja
opetussuunnitelman perusteiden pohjalta. Toisena lihto-
kohtana ovat tdsmennetysti joustavalle perusopetuk-
selle asiakirjoissa asetetut tavoitteet. Lisiksi paikalli-
sessa opetussuunnitelmassa on toiminnalle asetettu
tavoitteita, joiden toteutuminen on myds arvioitava.
Seuraavassa taulukossa on esitetty esimerkinomai-
sesti sellaisia arviointikysymyksig, joita voidaan kiyttad
joustavan perusopetuksen arviointiin. Kysymykset on
siis muotoiltu kiyttien lihtokohtana edelld mainit-
tua arviointimallia, perusopetuksen lainsiadintdid ja
joustavaa perusopetusta koskevia tavoitteita. Jokainen
koulutuksen jirjestiji tai koulu joutunee lisiksi edel-
leen muokkaamaan kysymyksid joustavalle perusope-
tukselle itse asettamiensa tavoitteiden mukaan.

Taulukko 12. Joustavan perusopetuksen arviointikysymyksia. Esimerkkeja.

Joustavan perusopetuksen tehokkuutta ja toimivuutta arvioivia kysymyksia

Koulutustarjonta

Ajankohtaisuus ja
reagointikyky

opetussuunnitelmassa?

Tarjotaanko kunnassa joustavaa perusopetusta tarvetta ja kysyntda vastaavasti? Paédsevatko kaikki
halukkaat tai ao. toimenpiteita tarvitsevat tai siitd hyotyvét oppilaat joustavaan perusopetukseen?

Miten kunnassa reagoidaan joustavan perusopetuksen tarpeisiin?
Miten joustavassa perusopetuksessa reagoidaan oppilaiden yksiléllisiin tarpeisiin?
Miten joustavan perusopetuksen tavoitteet on ilmaistu koulutuksen jérjestéjan ja koulukohtaisessa

Miten opetussuunnitelman kehittdmisessa otetaan huomioon joustavan perusopetuksen
toimintamuodot ja niiden (akuutit) kehittamistarpeet?
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Pedagogiset
jarjestelyt ja
opetuksen laatu

Oppilaan tuki

Keskeyttaminen
ja koulutuksen
lapaisy,
nivelvaiheet

Henkilosto
voimavarana

Saadokset ja
sopimukset

Koulun johtamis-
ja toimintakult-
tuuri

. Opetussuunnitelma

: Miten joustavan perusopetuksen toimintamuodot on otettu huomioon opetussuunnitelmassa?
Miten oppilaille laaditaan oppimissuunnitelmat tai HOJKSit? Missa maarin laatimiseen osallistuvat
vanhemmat ja oppilas itse?

Koulussa tapahtuva opetus

Miten joustavassa perusopetuksessa pystytéén jarjestdméaén oppilaan yksildllisista elaméntilanteista
: ja oppimishistoriasta ldhtevid opetusjarjestelyja?

Miten hyvin pystytaan jarjestdmaan toiminnallisia ja tydpainotteisia opetus- ja tydmuotoja?

: Tybpaikkajaksot

Miten ohjaus tyopaikoilla on jarjestetty?

Miten tyopaikkatehtavét on johdettu opetussuunnitelmasta ja miten ne on médéritelty?

: Miten typaikkaopiskelun kokemuksia reflektoidaan ja miten niitéd hyddynnetdan luokkaopetuksessa®?

. Tukipalvelut ja tukiverkostot

: Miten ja millaisia tuki- ja neuvontapalveluja oppilaille pystytéan jérjestamaén koulussa®

Millaisia tydmuotoja on kehitetty ongelmien ennalta ehkéisemiseen ja varhaiseen puuttumiseen?
: Miten moniammatilliset yhteistymuodot on saatu toimimaan, mitk& eri hallinnonalat ja yhteisét
osallistuvat yhteistyohon? Miten yhteisty6téd perheiden kanssa tehddén?

Miten perheitd tuetaan néiden kasvatustehtévassa?

¢ Miten hyvin huoltajat on saatu mukaan opiskelun tukemiseen?

. Keskeyttdminen
Miss&d maérin joustavassa perusopetuksessa tapahtuu keskeyttamisia?
: Mita toimenpiteitéa keskeyttamisen ehkaisemiseksi on tehty?

. Nivelvaiheet

: Miten nivelvaiheiden toimivuus on turvattu?

Mita toimenpiteitd perusopetuksessa on tehty toiselle asteelle siirtymisen turvaamiseksi?

Miten toimivia yhteistyémalleja on nivelvaiheeseen kehitetty (ammatinvalinnanohjaus, tyévoimapalvelut jne.)?
: Kuinka suuri osa oppilaista siirtyy toisen asteen koulutukseen, lisdopetukseen, ty6hon tms.?

Miten koulutuksen jarjestdja tai koulu seuraavat oppilaiden sijoittumista peruskoulun jélkeen?

: Mita toimenpiteit4 toisen asteen koulutuksessa on tehty joustavan perusopetuksen oppilaiden
vastaanottamisessa?

! Koulussa

: Millainen tiimi osallistuu opetukseen ja oppilaiden tukemiseen?

Onko joustavan perusopetuksen ryhméssa riittavasti ja kokopaivaisesti nuorisotoimen tai
sosiaalitoimen tai vastaavaa asiantuntemusta?

: Millainen on opettajan ja nuorisotyéntekijan kelpoisuus tehtédvédan joustavassa perusopetuksessa?
: Missa madrin henkilosté on osallistunut tai osallistuu taydennyskoulutukseen?

: Miss& méérin henkildsté voi osallistua tyénohjaukseen?

! Tybpaikkajaksoilla

Miten tyopaikkajaksoilla ohjaavia henkilitéd on perehdytetty tehtavaan?

Millaista tukea he saavat ohjausty6ssaan?

Miten luokkatilat, vélineistt ja materiaalit palvelevat joustavan perusopetuksen tydmuotoja?
Miten luokkatila mahdollistaa pienryhmén integroitumisen kouluyhteis66n?
: Miten tyGpaikkaverkostoja on pystytty kehittdmaan?

Miten joustava perusopetus on otettu huomioon kunnan strategia-asiakirjoissa (opetus, hyvinvointi,
nuorisotoimi, sosiaalitoimi, syrjaytymisen ehkéisy yms.)?

¢ Miten nuorisotydntekijén tai vastaavan henkilon toimimisesta pienryhmassa on sovittu?

Millaisia sopimuksia on tehty moniammatillisen yhteistyén varmistamiseksi?

: Millaisia sopimuksia on tehty tyépaikkojen kanssa ja miten ne toimivat?

: Miten koulun johto suhtautuu joustavaan perusopetukseen ja miten toimintaa johdetaan?

Miten joustava perusopetus integroituu kouluyhteis66n?

Millaisia vaikutuksia joustavan perusopetuksen toimintamuodoilla on ollut koulun opetuskaytantgihin ja

: muuhun toimintaan?

: Millaista yhteisty6ta joustavan perusopetuksen ja muun opetuksen opettajat tekevat keskenaan?

: Miten joustavan perusopetuksen vakiinnuttaminen on suunniteltu ja toteutunut?

: Millaista tukea koulun johto saa opetustoimen viranomaisilta joustavan perusopetuksen jirjestamisessa?
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Joustavan perusopetuksen vaikuttavuutta arvioidaan
muun muassa sen tarpeen ja tarjonnan kohtaamisel-
la, oppimistulosten saavuttamisella ja edelleen miten
oppilaiden oppimaanoppimisvalmiudet, kommuni-
kaatiovalmiudet ja halukkuus itsensi kehittimiseen
seki yleiset eliminhallintataidot ovat edistyneet.

Vaikuttavuuden arvioinnissa koulujirjestelmin
tasolla kiytetdin tavallisesti tutkimuksellista otetta.
Koulun tasolla arviointi voi olla laadullista, keskuste-
levaa, jolloin siini tarkastellaan joustavan perusope-
tuksen oppilaiden yksilollistd edistymisti. Seuraavassa
esitetdin mahdollisia kysymyksid arvioinnin tueksi.

Joustavan perusopetuksen vaikuttavuutta arvioivia kysymyksia

Koulutustarpeen
ja tarjonnan
vastaavuus

Oppimistulosten
saavuttaminen

Oppimaan

oppimisvalmiudet ty6skentelysséén?

Kommunikaatio-
valmiudet

Sosiaaliset
valmiudet ja
elamanhallinta

Itsensi kehittamis-
halukkuus

Miten hyvin joustavan perusopetuksen tarjonta vastaa tarvetta ja kysyntaa maarallisesti ja
: laadullisesti eli sis&llén ja toimintamuotojen suhteen?

: Miten itsendisesti he suoriutuvat opiskelustaan? Missd maarin he tarvitsevat opettajan tukea

Millaisia oppimisvalmiuksia tySpaikkajaksoilla on kehittynyt?
: Miten oppilaiden itsearviointitaidot ovat kehittyneet?

Miten oppilaiden kommunikaatiotaidot ovat kehittyneet?
: Miten he kommunikoivat koulussa ja typaikoilla?

Miten joustavan perusopetuksen oppilaiden sosiaaliset valmiudet ovat kehittyneet?
Miten eliménhallintataidot ovat kehittyneet (koulutyén sdannéllisyys, vastuu opiskelusta jne.)

Miten oppilaiden koulumotivaatio on kehittynyt?
Miten suhtautuminen koulutyhon on kehittynyt?
: Miten oppilaat suuntautuvat, hakeutuvat ja sijoittuvat jatko-opintoihin?

Joustavan perusopetuksen taloudellisuutta arvioidaan
kuvaamalla sithen kohdennettujen resurssien maii-

rid, niiden kohdentumista ja sitd, miten tehokkaasti
resursseja kiytetddn.

Joustavan perusopetuksen taloudellisuutta arvioivia kysymyksia

kohdentuminen,
kayton tehokkuus ja : Onko toiminta taloudellista?
taloudellisuus

: Miten paljon resursseja joustavaan perusopetukseen kéytetadn (kaikkiaan ja oppilasta kohden)?
: Miten tydpaikkajaksoilla, leirikouluissa yms. tapahtuva toiminta resursoidaan?
: Missa maarin nuorisotoimi tai muut yhteistyéhon osallistuvat hallintokunnat ohjaavat resursseja

Opetusresurssien
maara
joustavaan perusopetukseen (henkiléstdsn)?
Opetusresurssien : Kohdentuvatko joustavan perusopetuksen méarérahat oikeisiin asioihin?

: Miten niilla edistetéan opetuksen tavoitteita?
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11.2 Laadulliset ja
maaralliset indikaattorit

Joustavan perusopetuksen arviointia varten on so-
vittava my®os arviointikriteereisti. Ne johdetaan
perusopetuksen ja erityisesti joustavan perusope-
tuksen tavoitteista. Kriteerit voivat olla mairillisia
tunnuslukuja tai laadullisia kuvauksia. Joustavassa
perusopetuksessa arviointikriteereini voidaan kiyttii
kunnan tai koulun perusopetuksen arvioinneissaan
muutoinkin kiyttdmii kriteereitd, jolloin joustavan
perusopetuksen tuloksellisuutta verrataan muuhun
perusopetukseen.

Joustavassa perusopetuksessa on kehitettivi kui-
tenkin myds omia kriteereitd sellaisiin toimintamuo-
toihin, joita ei tavanomaisessa perusopetuksessa ole
kiytetty. Esimerkiksi tyopaikkajaksojen toimivuutta
varten on pohdittava tai kuvattava jonkinlaisia hyvin
tyopaikkaopiskelun ominaispiirteitd, joihin toteu-
tuneita jaksoja, niissd saatua ohjausta ja saavutettuja
oppimistuloksia verrataan. Leirikoulujen arviointikri-
teereissi saattavat korostua yleinen sujuvuus, ryhmin
toiminnan kiinteytyminen tms. seikat, jotka leirikou-
lulle on ennakolta asetettu tavoitteeksi.
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Varsinkin joustavan perusopetuksen alkuvaiheessa
kriteerit ovat laadullisia, ja toimintamallien uutuuden
vuoksi niitid joudutaan kehittelemiin ehki useam-
mankin vuoden ajan. Laadullisina indikaattoreina
voidaan kiyttdd paitsi havaintoja ja tuotoksia myds
erilaisia palvelu- tai tyytyviisyyskyselyiti tai selvityksii.

My6s miirillisid indikaattoreita joustavaan perus-
opetukseen kannattaa ajan kuluessa kehitelld, vaikka
yksittiiset ryhmit ovat pienii eivitki siten anna pal-
jonkaan mahdollisuuksia tavanomaisille tilastollisille
analyyseille. Tunnusluvut antavat kuitenkin mahdol-
lisuuden seurata toiminnan kehittymisti eri vuosina.
joustavaan perusopetukseen hakeutuneiden miirit,
keskeyttineiden miirit, poissaolojen miirit, keskey-
tyneiden tydpaikkajaksojen miirit ja jatkokoulutuk-
seen sijoittuneiden mairit.

Arvioinnissa toimintaa kuvaavien indikaattoreiden
kehittdiminen vaatii hyvii paneutumista joustavan
perusopetuksen tavoitteisiin ja toimintamuotoihin,
mutta siitd voi olla mys hydtyi. Samalla joudutaan
uudelleen pohtimaan toimintoja, niiden laatua ja
toimivuutta ja mahdollisesti myds edelleen kehitti-
mistd.
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Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimalli

Koulutustarjonta

Ajankohtaisuus ja reagointikyky
Koulutuspituudet
Keskeyttaminen/koulutuksen |&péisy

Moninkertainen koulutus ja
hyvéaksilukeminen

Henkilosto voimavarana
Tilat ja laitteet
Saadokset ja sopimukset

Oppilaitosten johtamiskulttuuri

Koulutustarpeen ja tarjonnan
vastaavuus

Oppimistulosten saavuttaminen
Oppimaan oppimisvalmiudet
Kommunikaatiovalmiudet

Itsensikehittamishalukkuus

Liite 1

Koulutuksen vaihtoehtoiset
tuotantotavat

Koulutusresurssien maaré ja
kohdentuminen ja kayton tehokkuus

Koulutuksen rahoitusjérjestelmat
ja -léhteet

(Opetushallitus 1998.)




Liite 2

Tyopaikat oppimisymparistoina; tuotannollinen tyo

Opetussuunnitelma ja opiskelu tydpaikalla jotka oppilas tekee tydpaikkajakson aikana. Tehtivit

laaditaan niin, ettd hin saa niihin aineksia tydpaikal-

Esimerkki 2. Tuotannollinen tyd ta. Yhdelld tyopaikkajaksolla tehtivid on yleensd vain
muutamasta oppiaineesta.
Timi teksti liittyy lukuun 5.3 Tyopaikat oppimis- Oppilaan tyopaikkajakso on tehtaassa, jossa val-
ympiristdini. Taulukossa esitetdin oppiaineiden ja mistetaan vaihteita muun muassa kuljettimiin ja nos-
aihekokonaisuuksien ja toisaalta tyopaikan, tissi tureihin. Yritys on osa kansainvilistd koneenraken-
tapauksessa konepajatehtaan toimintojen yhteyksii. nuksen konsernia. Tehdas sijaitsee osittain vanhassa
Tédmin analyysin pohjalta oppilaalle laaditaan eri ruukkirakennuksessa joen ja pienen kosken rannalla.
oppiaineissa tydpaikkatehtivit eli oppimistehtivit, Lihelld on tehtaan museo.
Oppiaine : Tydpaikan toiminnot
Aidinkieli ja Esittaytyminen, osallistuminen tySpaikan ohjaukseen, viestint&, tyohjeet ja tehtavéksi annot
kirjallisuus (lukeminen, kuunteleminen, ohjeiden noudattaminen).
: Kirjallisuutta esim. Pekkanen: Tehtaan varjossa. Referaatin tekeminen aihetta koskevasta elokuvasta.
Vieraat kiclet * Lukeminen, puhuminen. Tydkuvat ja valmistuspiirustukset ovat englanniksi tai saksaksi.
: Tyopaikalla on ulkomaisia tyontekij6ita ja koulutettavia.
Matematikka Koneiden ohjelmointiin littyvié tehtvié (kaavioiden, diagrammien lukeminen ja tulkinta, yhtalst)
Biologia : Vesi, joen elidt ja kasvit, oman paikkakunnan joen kalojen tai kasvien tutkiminen
Maantieto : Yiityksen yhteydet muihin maihin, raaka-aineet, tuotteiden toimitusmaat: Suomi, muut maat,

globalisaatio, globaali logistiikka. Miksi tehtaat perustettiin tai perustetaan vesireittien varrelle?
: Suomalaisten teollisuuskaupunkien sijainnit.

Fysiikka ja kemia Vaihteiden mekaniikan ja toimintaperiaatteen ymmartaminen, hammaspydrat ym. Tydstékoneiden
lastuamisnopeus, py6rimisnopeus, pinta-alat, metallin kdyttaytyminen eri ldmpd&tiloissa. Koneiden
arvojen saatdminen ja vaikutukset. Laadunvarmistukseen kuuluva mittaaminen kéasin.

: Tydstokoneiden lastuamisnesteiden analysointi (rasvaprosentit ym.).

Terveystieto Ergonomia, tybasennot. Ty6turvallisuus, kuulosuojaimet, suojalasit, turvakengét, ty6vaatteet.

: Tydpaikkahygienia, tySpaikkaruokailun terveellisyys yms. Vuoroty6n vaikutukset.
Uskonto/ Tyon etiikka, eettiset kysymykset. Vieras tyévoima, ulkomaiset asentajat ja kulttuurierot.
Elaménkatsomustieto  :
Historia ja : Koneenvalmistuksen historia. Valmistusmenetelmien kehittyminen kautta aikojen, késityd,
yhteiskuntaoppi : teollinen tyo, tietotekniikan osuus valmistustydssé. lhminen ja ty6. Tehtaan museo voi mySs toimia

: oppimisympéristond. Miksi tehtaat perustettiin tai perustetaan vesireittien varrelle? Suomalaisten
: teollisuuskaupunkien sijainnit.




Musiikki : Tehtaan aznimaailma. TySstékoneiden ohjaus ja tarkkailu kuulon avulla. Tydpaikan taustamusiikki.

Kuvataide Kappaleiden 2D- ja 3D-hahmotus. Ty&piirustusten lukeminen. Tehdasrakennuksen arkkitehtuuri ja
: ymparistd (vanha ruukkirakennus kosken partaalla)

Valinnaiset aineet Eheytettyja opintokokonaisuuksia tms.

Aihekokonaisuudet : Tyépaikan toiminnot

Ihmisenz kasvaminen : Toimiminen tydyhteisGssa: miten toita tehdan, sosiaaliset suhteet typaikalla

Kulttuuri-identiteetti ja Vieras ty6voima, suomalainen vs. vieraat kulttuurit
kansainvilisyys :

Osallistuva kansalai- Perehtyminen yritystoimintaan, tuottavuus, kannattavuus, tulos- ja aloitepalkkiot
suus ja yrittajyys :

Vastuu ympéristosts, Kierratys ja jatehuolto, lajittelu: energiajétteet, oljyt, limat, lakat, romurauta
hyvinvoinnista ja kests- :
vasta tulevaisuudesta

Ihminen ja teknologia : CNC-koneet, koneiden ohjaus tietotekniikan avulla, ohjelmointia ihminen koneen ohjaajana
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